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Introducao

E propésito fundamental deste documento fornecer orientacdes
curriculares aos professores do ensino secundario geral dos estabelecimentos
de ensino da Regido Administrativa Especial de Macau em que o portugués é a
lingua veicular, bem como a decisores e directores dos estabelecimentos de
ensino. Apresentam-se os objectivos das varias competéncias, que os alunos do
ensino secundario geral deverdo atingir no final dos trés anos desta fase do seu
percurso escolar, bem como orienta¢des praticas relativamente a gestdo dos
conteudos. Refere-se, ainda, o papel do professor na gestdo do curriculo, a
partir da perspectiva alargada do contexto escolar, bem como as varias
acepgoes de curriculo, o processo de avaliagdo e o que este implica; faz-se,
igualmente, a reflexdo sobre algumas questdes inerentes ao contexto educativo,
nomeadamente no que se refere a multiplicidade linguistica e
multiculturalidade.

Este documento pretende, pois, servir de instrumento guia para a pratica
lectiva nos referidos estabelecimentos de ensino secundario. As orientagdes
curriculares constantes do presente documento deverado ser interpretadas de
forma flexivel, tendo em atencdo varios contextos e grupos com 0s quais se
trabalha.

Deste modo, o uso da lingua portuguesa como lingua veicular, nas diversas
areas educacionais deste nivel de ensino, serve como meio de instru¢ao dos
conteudos especificos de cada uma delas, devendo também servir como espaco
de extensao e aprofundamento dos conhecimentos especificos, e da pratica
contextualizada do emprego da lingua portuguesa, para todos os alunos que
frequentem as instituicdes de ensino visadas, independentemente do seu perfil
sociolinguistico e cultural.

Neste sentido, e considerando as necessidades dos aprendentes neste ciclo



de ensino, as linhas de orientacgdo curricular delineadas neste documento terdao

em atencao os seguintes pontos:

1. Posicionamento e direc¢ao do desenvolvimento dos curriculos;

2. Interpretacdo das exigéncias das competéncias académicas basicas;

3. Definicdo das exigéncias das competéncias académicas da escola;

4. Implementacao curricular e desenvolvimento profissional dos professores;
5. Avaliacao curricular: objectivos e modelos de avaliagao mais frequentes;

6. Recursos curriculares.



1. Posicionamento e direccao do desenvolvimento dos curriculos

Pelas suas caracteristicas especificas, o contexto socioeducativo da RAEM, a
nivel linguistico, por exemplo, esta representado nos seus estabelecimentos de
ensino por grupos de alunos que ndo tém o portugués como lingua materna,
ainda que, em muitos desses estabelecimentos de ensino, o portugués seja a
lingua veicular. Neste sentido, tanto o desenvolvimento dos curriculos, como a
sua implementacao neste mesmo contexto, deverdo ser ponderados de maneira
flexivel, por forma a integrar competéncias e orientacdes que permitam uma
larga integracdo das multiplas vertentes socioculturais que os compdem.

As mais recentes perspectivas de desenvolvimento curricular, nas varias
areas disciplinares e nos varios niveis de ensino, quer seja no ambito da
escolaridade obrigatdria quer nao, vdo no sentido de estabelecer desenhos e
metas curriculares que desenvolvam e aprofundem competéncias de
autonomiza¢ao do aluno que, numa perspectiva construtivista, (re)aprende a
negociar sentidos, significados e conteddos (Freitas & Freitas, 2003; Coll et al,,
2001). Ainda neste novo posicionamento ao nivel do desenvolvimento e
implementacao dos desenhos curriculares, ao professor é conferido um papel
mais interventivo, deixando este de ser, apenas, um executante de directivas
institucionais. A semelhanca da redefinicdo do papel de aluno, o professor tem
agora, também, a responsabilidade de gerir as orienta¢gdes curriculares
ajustando-as ao contexto no qual trabalha, o que lhe permite desenvolver as
competéncias que melhor se lhe adequem. Neste sentido, as mais recentes
orientacdes, ao nivel do curriculo, conferem também ao aluno uma maior
responsabilizacdo no desenvolvimento do seu percurso escolar. Espera-se,
assim, que o aluno aprenda a aprender, desenvolvendo e aprendendo
estratégias que viabilizem uma maior autonomizag¢do no processo de
aprendizagem.

Em contextos multi e plurilingues como o da RAEM, a lingua veicular pode
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funcionar como instrumento mediador e de integracio de saberes multiplos. E
neste sentido que Marques (2007:1), por exemplo, define o conceito de

transversalidade curricular:

“A transversalidade pode ser entendida como uma forma de organizar e gerir o
curriculo em torno de competéncias e saberes multidisciplinares, centrados em
projectos que atravessam vdrias dreas curriculares, exigindo o contributo de

equipas docentes.”

Segundo Marques, a transversalidade curricular “obriga” a uma redefini¢ao
e reorganizacdo do proprio contexto escolar, pela necessidade de
complementacdao em termos de projectos transdisciplinares. Neste ambito, a
lingua, enquanto instrumento de comunica¢do e de veiculo transmissor de
saberes, tem um papel fundamental na apropriagdo de saberes multi e
transdisciplinares, também como parte da necessidade de diversificacao de
competéncias, enquanto exigéncia das novas configura¢des socioeducativas,

sociolinguisticas e socioculturais. A este respeito, Sa (2012:366) afirma:

“A operacionalizagdo da transversalidade da lingua portuguesa, ao servigo do
desenvolvimento de competéncias essenciais, requer uma abordagem transversal
do seu ensino/aprendizagem, relacionando-o com o das restantes dreas
curriculares, disciplinares e ndo disciplinares, quer no que se refere ao
desenvolvimento de competéncias em comunicagdo oral e escrita importantes em
todas elas, quer no que diz respeito ao contributo que as restantes dreas
curriculares poderdo dar para um melhor dominio da lingua portuguesa,

independentemente da sua natureza.”

A interac¢ao entre as varias areas que compdem o curriculo é fundamental,

na medida em que o desenvolvimento de multi-competéncias se revela
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essencial para a sociedade multicultural, e muitas vezes multilingue, dos dias
de hoje. Porém, os desafios que se colocam a estas novas realidades
socioeducativas sdo de varia ordem. A escola precisa de repensar o seu
posicionamento relativamente ao(s) projecto(s) educativo(s) que permitam
viabilizar experiéncias educativas multifacetadas. Segundo Viana (2007:3), é

preciso:

“Passar da légica de ensinar contetidos, devidamente estruturados em programas
e apoiados por manuais, para uma légica de aprendizagem, em que cada aluno
desenvolve um conjunto de competéncias essenciais - transversais e disciplinares,
de acordo com as suas potencialidades e dificuldades, numa integragdo complexa

de saberes (...).”

Em funcdo deste desafio, Viana considera que a operacionalizacdao da
transversalidade curricular necessita de um “Projecto Curricular real”, que
pressupde uma colaboragdo estreita entre “todos os intervenientes na escola”,
que, acrescentamos, tenha em consideracdo a multiplicidade das necessidades

educativas dos aprendentes de cada contexto escolar.



2. Interpretacdo das exigéncias das competéncias académicas basicas

O guia das competéncias a desenvolver ao longo do ensino secundario geral
em lingua portuguesa como lingua veicular assume como referencial a Lei de
Bases do Sistema Educativo Ndo Superior da RAEM (Lei n.2 9/2016) que, no seu
artigo 4.9, Objectivos gerais, preconiza a necessidade de cultivar e promover nos

educandos:

e O espirito de responsabilidade perante a Patria e Macau, tendo em vista
o exercicio adequado dos seus direitos civicos e o cumprimento
empenhado dos seus deveres de cidadaos, cultivando valores morais
dignos e o espirito democratico, no sentido do respeito pelo préximo, do
desenvolvimento de um dialogo franco, do convivio harmonioso e do
interesse entusiastico pelos assuntos sociais;

e O conhecimento e o respeito das particularidades culturais de Macau
(tendo como referéncia a cultura chinesa), como espago de coexisténcia
de diversidade cultural (em termos historicos, geograficos e
econdmicos), e o desenvolvimento de uma concep¢ao do mundo;

e Uma formacao cientifica e humanista integral, que os dotes de espirito
critico, de consciéncia critica, do conceito de desenvolvimento
sustentavel e da capacidade de execuc¢do pratica, levando-os a adoptar
atitudes e a desenvolver a capacidade de aprendizagem permanente;

e O desenvolvimento de boas condicdes fisicas e psicologicas, e da sua
personalidade, criando uma filosofia correcta dos valores;

e A sensibilidade e capacidade de apreciacdo estética e o convivio

harmonioso com a natureza.

Saber utilizar a lingua materna correctamente é uma importante ferramenta

Ve

de coesdo e de cultura. Em Macau, o portugués é uma das linguas oficiais. E a



lingua de escolarizacdo de centenas de alunos que frequentam a escola
portuguesa e escolas luso-chinesas. E uma lingua de acolhimento como se pode
verificar pelos alunos de diferentes etnias e credos que frequentam as escolas
do territorio. E a sexta lingua, em nimero de falantes nativos, e foi, durante
mais de dois séculos, a lingua franca que permitia o entendimento entre varios
povos. E a lingua oficial dos oito paises de lingua oficial portuguesa e, por esse
motivo, a lingua que abre portas para um vasto mercado. O dominio da lingua
portuguesa é, pois, decisivo, no acesso ao conhecimento, no desenvolvimento e
relacionamento sociais. E espectavel que o ensino do portugués contribua para
o sucesso escolar e profissional dos aprendentes. As competéncias académicas
que, neste documento, se apresenta para o ensino secundario geral foram
estabelecidas atendendo a andlise da situacdo inerente ao ensino da Lingua
Portuguesa como primeira lingua/lingua veicular de ensino na RAEM.

Considerando a evolugcdao das teorias e praticas educativas actuais,
desenvolvidas em diversos contextos educativos, a aprendizagem deixou de ser
entendida como mera transmissao de conteudos. As praticas educativas de hoje
centram-se no desenvolvimento de competéncias e habilidades do aluno. E
através do processo de ensino-aprendizagem que as competéncias
desenvolvidas no aluno promovem a ponte entre conhecimentos adquiridos e
habilidades. Consequentemente, no contexto educativo, a competéncia deve ser
entendida como ‘a capacidade de ac¢do’ a partir dos recursos cognitivos
acumulados. (Perrenoud 1999 [APUD Nesi 2009).

Na RAEM, esta ‘pedagogia das competéncias’ esta contemplada na Lei n.
9/2006 (Lei de Bases do Sistema Educativo Ndo Superior) e nos Regulamentos
Administrativos n° 15/2014 (Quadro da organizagdo curricular da educagdo
regular do regime escolar local) e n.c 10/2015 (Exigéncias das competéncias
académicas bdsicas da educagdo regular do regime escolar local). De acordo com

o estabelecido nesta legislacdo, a aquisicdo e o desenvolvimento de



competéncias correspondem ao desenvolvimento integrado de conhecimentos,
habilidades, capacidades, emocodes, atitudes e valores fundamentais. O
desenvolvimento da competéncia de comunicacao em lingua portuguesa como
lingua veicular, tendo em conta a realidade da Regido Administrativa Especial
de Macau, garante, assim, que os curriculos considerem os dominios das suas
componentes orais e escritas, assim como o conhecimento explicito do
funcionamento da lingua e do uso desta em diferentes contextos e situagdes
interaccionais.

As competéncias aqui descritas inscrevem-se, fundamentalmente, no
dominio das “quatro habilidades” essenciais para a aprendizagem e
consequente uso correcto de uma lingua: ouvir, falar, ler e escrever. Tratando-se
do Portugués como lingua veicular, ao nivel do ensino secundario geral
poderemos falar de cinco areas: Compreensao auditiva, Expressao oral, Leitura,
Escrita e Gramatica, sendo esta ultima, particularmente, importante para a

Expressao oral e para a Escrita.

2.1 Conteudos especificos das Exigéncias das Competéncias

Académicas Basicas nos diferentes ambitos de aprendizagem!

Ambito de aprendizagem A: Compreensio oral

A-1 Compreender mensagens orais, sabendo distinguir o essencial do

acessorio;

1 Descrigdo dos codigos:

1) Aletra do alfabeto, em maidscula, indica as exigéncias das competéncias académicas basicas dos diferentes ambitos de
aprendizagem, a saber: A - Compreensao oral; B - Expressdo oral; C - Compreensdo escrita; D - Expressdo escrita; E -
Conhecimento explicito da lingua;

2) O ndmero apds a letra maidscula representa o numero de ordem das exigéncias das competéncias académicas basicas

do respectivo ambito de aprendizagem.



A-4
A-5

A-7

A-10

Antecipar os sentidos de um texto, a partir de varios indicios;
Distinguir factos de opinides, de complexidade crescente, a partir
de mensagens orais;

Sintetizar mensagens orais;

Identificar o tema e explicitar o assunto;

Distinguir informac¢des objectivas e subjectivas, diferentes
intencionalidades comunicativas, em diversas sequéncias textuais
como informar, narrar, descrever e explicar;

Interpretar informacdo ouvida, relacionando-a com linguagens
nao-verbais;

Tomar notas em fungao de finalidades pré-definidas;

Distinguir registos de lingua em funcdo de contextos
diferenciados;

Responder a perguntas sobre um texto oral.

Ambito de aprendizagem B: Expressio oral

B-1

B-2
B-3
B-4
B-5
B-6

B-7

B-8
B-9

Exprimir-se de forma ordenada, com coeréncia logica, de acordo
com uma intencao;

Adequar o discurso ao objectivo;

Narrar factos e acontecimentos lidos, ouvidos ou vividos;
Sintetizar o discurso ouvido;

Informar e explicar;

Interagi, de forma confiante e fluente, sobre assuntos do
quotidiano, de interesse pessoal, social ou escolar;

Manifestar ideias e pontos de vista, relativamente aos discursos
ouvidos;

Emitir opinides e juizos criticos de modo fundamentado;
Participar, de modo oportuno e fluente, em situacdes de
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interaccdo discursiva;

B-10  Recitar e dramatizar textos lidos.
Ambito de aprendizagem C: Compreensio escrita

C-1 Apreender o sentido global de textos de natureza diversificada;

C-2 Interpretar textos de diferentes tipologias, tais como textos de
opinido, informativos e publicitarios;

C-3 Identificar temas e ideias principais de um texto;

C-4 Identificar a superestrutura textual, articulando-a com a

respectiva tipologia;

C-5 Praticar diversos tipos de leitura;

C-6 Detectar elementos de coeréncia e coesao textuais;

C-7 Reconhecer as diferencas entre texto literario e nao literario;
C-8 Analisar a intencionalidade de varios tipos de texto;

C-9 Responder a perguntas sobre um texto;

C-10 Ler, em voz alta e com expressividade, diferentes textos;

C-11  Interpretar textos literarios em lingua portuguesa;

C-12  Reconhecer valores culturais e estéticos veiculados pelos textos
lidos;

C-13  Analisar obras literarias com recurso a diferentes linguagens,

nomeadamente cinema, musica e teatro.
Ambito de aprendizagem D: Expressao escrita

D-1 Produzir varios tipos de textos, tais como informativos, narrativos,

descritivos e expositivos, com coeréncia e correc¢ao linguistica;

D-2 Planificar, escrever e rever textos de diferentes intencionalidades
comunicativas;
D-3 Expressar, de modo fundamentado, pontos de vista e aprecia¢des
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D-4
D-5

criticas decorrentes de textos lidos;
Elaborar resumos e sinteses;

Utilizar as normas de citacdo e referéncia de fontes.

Ambito de aprendizagem E: Conhecimento explicito da lingua

E-1
E-2

E-3

E-4

E-5

E-6

Identificar aspectos fundamentais da morfologia;

Consolidar o conhecimento sobre aspectos fundamentais da
sintaxe;

Reconhecer propriedades e formas de organizacao do léxico e
vocabulario;

Identificar aspectos caracteristicos da fonética e da fonologia do
portugués;

Reconhecer processos de significacao e relagdes semanticas entre
palavras;

Identificar aspectos fundamentais da gramatica.
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3. Definicao das exigéncias das competéncias académicas da escola

Nesta seccdo do presente documento introduzem-se os conceitos que
subjazem a definicdo das exigéncias das competéncias académicas basicas;
apresentam-se propostas de conteudos relativos as exigéncias das
competéncias académicas basicas; e, por fim, algumas propostas de
estratégias/actividades em funcao de cada um dos ambitos de aprendizagem
das exigéncias das competéncias académicas basicas.

As competéncias enunciadas sdo as que se adequam ao perfil dos
aprendentes, a faixa etaria em que se inserem e ao seu comportamento social,
emocional, cognitivo e linguistico.

O ensino/aprendizagem centrado no aluno, ponto fulcral das nossas
propostas de estratégias/actividades, visa despertar o interesse deste, ajuda-lo
a reconhecer e a demonstrar esse interesse e a valorizar correctamente os
aspectos estéticos, emocionais e outros da lingua.

Sendo uma lingua veicular, as questdes de compreensdo e expressao oral e
escrita tornam-se particularmente importantes, uma vez que o seu dominio
condicionara a aprendizagem em todas as outras disciplinas.

De um modo geral, atendemos, também, ao papel dos contextos cultural,
geografico e sociolinguistico, como elemento fundamental para que o discente
estruture e aperfeicoe, de forma consciente, a sua lingua de referéncia, ja que “a
lingua materna desempenha um papel simbdlico, reforcando a identidade e
permitindo estabelecer lacos de pertenca a uma determinada comunidade”
(Tavares, 2007:26).

No caso concreto da RAEM, ndo podemos ignorar o facto de os alunos de
Portugués, primeira lingua, se encontrarem imersos num rico e diverso
contexto linguistico e cultural, caracterizado pela coexisténcia da lingua

portuguesa com o cantonense, mandarim e inglés, o que enfatiza a importancia
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de uma comunica¢do intercultural no ensino da lingua portuguesa.

Por seu turno, ao delinearmos a grelha de competéncias académicas para o
ensino secundario geral, tivemos por base o conceito de “competéncia
comunicativa” (que integra as competéncias linguistica, sociolinguistica e
pragmatica) definido como “o conhecimento (pratico e ndo, necessariamente,
explicitado) das regras psicolégicas, culturais e sociais que comandam a
utilizacao da fala num enquadramento social” (Galisson & Coste, 1983:134).
Assim, esta competéncia comunicativa surge, inevitavelmente, aliada a todas as
outras, de teor individual, configuradas pelas dimensdes do “saber-ser”, “saber-
fazer” e “saber-aprender”. Neste contexto, é através da lingua materna que sao
fornecidos todos os instrumentos operatérios, através dos quais sao
apreendidos ndo apenas os conteddos especificos, mas, também, os outros que
integram as diversas disciplinas, desenvolvendo valores, atitudes, capacidades
de relacionar e contextualizar os diversos saberes adquiridos, tendo como base

de apoio os varios ambitos de aprendizagem que se traduzem no

desenvolvimento de varias capacidades.

3.1 Propostas de conteudos

As sugestdes de contetidos programaticos encontram-se organizadas por
anos (SG1 - SG2 - SG3) e por areas de competéncias a serem desenvolvidas,
progressivamente, até ao final deste nivel de ensino. Estes contetidos baseiam-
se, parcialmente, nos estabelecidos para o ciclo de ensino que, em Portugal,
corresponde ao Ensino Secundario Geral (Buescu et al. 2004; Marques & Silva
(s/d)). As adaptagoes introduzidas ao elenco original apresentado em ambos
esses documentos, respeitaram os objectivos norteadores destas Orientacgoes,
assim como a realidade especifica do ensino de portugués como lingua veicular

na RAEM.
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Oralidade

(a)

COMPREENSAO ORAL \

e Interpretacao de discursos orais;
* Registo e tratamento de informacao;

EXPRESSAO ORAL \

e Interacgdo oral;
e Producao oral.

Interpretacao de discursos orais

SG1

SG2

SG3

= Tema

= Assunto

= Informacdo essencial e
acessoria

= Deducgdes e inferéncias
= Intencionalidades
comunicativas

(informar, narrar,
descrever, exprimir
sentimentos, persuadir)
= Manifestagoes de ideias
e pontos de vista.

= Tema

= Assunto

» Informacao objectiva e
informacao subjectiva

* Intencionalidades
comunicativas em
sequéncias textuais
(informar, narrar,
descrever, explicar,
persuadir)

» Manifestacoes de ideias
e pontos de vista.

= Tema

= Assunto

= Informacdo objectiva
e informacao subjectiva
= Manifestagdes de
ideias e pontos de vista.

Registo e tratamento de informacao

SG1

SG2

SG3

» [dentificacao de ideias-
chave

* Tomada de notas

= Sintese do texto ouvido

» [dentificacao de ideias-
chave

* Tomada de notas

» Sintese do texto ouvido

» [dentificacao de ideias-
chave
= Sintese do texto ouvido
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Variacao linguistica

SG1 SG2 SG3
» Variac¢do linguistica: » Variacdo linguistica:
- plano fonolégico; - plano fonolégico;
- plano lexical; - plano lexical;
- plano sintactico. - plano sintactico.
= Variedades do * Variedades do
portugués: portugués:
- contextos geograficos - contextos geograficos
de ocorréncia. de ocorréncia.
Interacgao oral
SG1 SG2 SG3

» Situagoes de

interaccao oral:

- pedido de informacao;

- explicacao;

- esclarecimento;

- propostas;

- sugestoes;

- retoma de ideias;

- clarificagdo de ideias;

- resumo de ideias.

= Utilizacdo pontual de

ferramentas tecnoldgicas

adequadas

=  Textos orais com

diferentes finalidades:

- narracao;

- informacgao;

- apresentacao oral de
um tema;

» Situagoes de

interac¢ao oral:

- pedido de informacgao
complementar;

- retoma de ideias;

- clarificagdo de ideias;

- resumo de ideias;

- debate;

- justificacao de ideias e
opinioes.

= Utilizacdo pontual de

ferramentas tecnoldgicas

adequadas

=  Textos orais com

diferentes finalidades:

- informacao;

- explicacgao;

- apresentacao oral de

um tema, justificando

=  Situacdes de
interaccao oral:
- retoma de ideias;
- clarificagdo de ideias;
- resumo de ideias;
- debate;
- justificacao de ideias e
opinioes;
- consideracao de pontos
de vista contrarios;
- reformulagdo de
posicoes.
= Utilizacdo pontual de
ferramentas tecnolodgicas
adequadas
= Textos orais com
diferentes finalidades:
- apresentacao oral de um
tema, justificando pontos
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- apresentacao e defesa
de ideias,
comportamentos,
valores, justificando
pontos de vista.

pontos de vista;

- apresentacao e defesa
de ideias,
comportamentos,
valores, argumentando e
justificando pontos de

vista.

de vista;

- argumentacgao, para
persuadir os
interlocutores;

- apreciacoes criticas.

Producao oral

SG1

SG2

SG3

= Mecanismos de coesao
discursiva:

- Planificagdo por topicos;

- Utilizacdo de informacgao
pertinente (conhecimentos
pessoais ou dados obtidos
em diferentes fontes com
supervisao do professor);

- Fluéncia e Correccgao;

- Vocabulario e estruturas
diversificadas.

» Mecanismos de
coesdo discursiva:

- Planificagdo por topicos;
-Utilizacdo de informacao
pertinente(conhecimentos
pessoais ou dados obtidos
em diferentes fontes com
supervisao do professor);
- Citacao de fontes;

- Fluéncia e Correcgdo
-Vocabulario e estruturas
diversificadas.

= Mecanismos de
coesdo discursiva:
-Planifica¢ao por tépicos;
-Utilizacdo de informacao
pertinente(conhecimentos
pessoais ou dados obtidos
em diferentes fontes);

- Citacao de fontes;

- Fluéncia e Correccgao;
-Vocabulario e estruturas
diversificadas.
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(b) Leitura

Textos

Leitura expressiva e silenciosa

Tratamento de informacao

Variacao linguistica

Interpretacao/apreciacao critica

Textos

= Textos narrativos:
- Descrigoes

= Textos biograficos
- Retratos e auto-retratos
= Textos informativos
= Textos expositivos
= Textos de opiniao

- Criticas;

- Comentarios.

Cartas informais
Reportagens
Entrevistas
Roteiros

Texto publicitario

= Textos narrativos

- Descrigoes

» Textos biograficos

- Paginas de um diario;

Paginas de memorias

= Textos expositivos

= Textos de opiniao

- Criticas;

- Comentarios.

= (Cartas de apresentacao
e curriculos

= Reportagens

= Entrevistas

= Roteiros

Textos narrativos
= Textos expositivos

Textos de opinido
Criticas;
Comentarios.

Entrevistas

Textos argumentativos
= Textos cientificos
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Leitura expressiva e silenciosa

SG1

SG2

SG3

= [Leitura em voz alta =

com preparacao prévia

» Leitura silenciosa,para | =

resposta a questiondrio

Leitura em voz alta com
preparacao prévia

Leitura silenciosa, para
resposta a questiondrio
Leitura silenciosa, para
realizagdo de tarefas

» Leitura em voz alta com
preparacao prévia

= Leitura silenciosa, para
resposta a questiondrio

= Leitura silenciosa, para
realizagdo de tarefas

Interpretacao/ apreciac¢ao critica

SG1

SG2

SG3

» Formulacao e

comprovacao de hipoteses

» Temas e ideias principais

* Pontos de vista

» (Causas e efeitos

* Deducgdes e inferéncias

= Factos e opinioes

» Estruturacao do texto
(partes)

* Elementos de

continuidade e progressao

tematica e de coeréncia e

coesao:

- repeticoes;

- substitui¢cdes por pronomes

(pessoais, demonstrativos e

possessivos);

- substituicdo por sin6nimos

e expressoes equivalentes;

- referéncia por possessivos;

» Formulacdo e
comprovacao de
hipdteses

» Temas e ideias
principais (justifica¢do)
* Pontos de vista
(justificacao)

= (ausas e efeitos

=  Dedugodes e
inferéncias (justificacao)
= Elementos de
persuasao

= Estruturagdo do texto

(partes e sub-partes)

= Relac¢des intratextuais:
- semelhanca;

- 0posicao;

- parte-todo;
-causa-consequeéncia;

- genérico-especifico.

» Temas e ideias
principais (justificacdo)

» Pontos de vista
(justificacao)

» Estruturacdo do texto
(atribuicdo de titulos a
partes e sub-partes)

= Relagbes intratextuais:
- semelhanga;

- Oposicao;

- parte-todo;

- causa-consequéncia;

- genérico-especifico.

» Relacdo da estruturacao
do texto com a construcao
da significacdo e com a
intencao do autor

= Sentido global do texto
» Pontos de vista e
apreciagoes criticas
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- conectores; = Sentido global do texto
- ordenacao correlativa de = Pontos de vista e
tempos verbais. apreciacoes criticas

= Sentido global do texto (justificacao), suscitados
* Pontos de vista e por textos lidos

apreciagoes criticas
(justificacao), suscitados por
textos lidos

(justificacao), suscitados
por textos lidos

Tratamento de informacao

SG1 SG2 SG3
* Tomada de notas » Organizac¢do em topicos | ®* Organizacdo co-
» Identificacao de ideias- da informacgao do texto relacionada da informacgao
chave » |dentificacdo de ideias- | do texto
chave » Identificacdo de ideias-
chave

Variacao linguistica

SG1 SG2 SG3
» Variagdo linguistica: = Variagdo linguistica:
- plano lexical; - plano fonologico;
- plano sintactico. - plano lexical;
» Variedades do - plano sintactico.
portugués: contextos = Variedades do portugués:
historicos e geograficos | contextos histdricos e
de ocorréncia geograficos de ocorréncia
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(c) Escrita

Processualidades

(planificacao, textualizagdo e revisao)

Textos (narrativos, argumentativos, descritivos, informativos

Processualidades - Planificacao

= Estratégias de
planificacdo (recolha
de informacao e
discussao em grupo)
= Definicdo de

objectivos de escrita:

- Registo de ideias;

- Organizacgao da

informacgdo segundo a

tipologia do texto.

= Coeréncia, coesio e

correcao linguisticas:

- Caligrafia legivel

* Ordenagao e

hierarquizacao da

informacao:

- Continuidade de

sentido;

- Progressao
tematica;

- Coeréncia global do

texto;

- Marcacao de
paragrafos.

= Definicao de objectos de
escrita

= Registo e organizacao de
ideias

* Organizacdo da
informacdo segundo a
tipologia do texto

= Coeréncia, coesdo e
correcao linguisticas

* Ordenagao e
hierarquizac¢do da
informacao:

- Continuidade de sentido;
- Progressao tematica;

- Coeréncia global do texto.
= Convencdes tipograficas
= Convencdes(orto)graficas
= Vocabulario e estruturas
sintacticas (diversificadas)

= Consolidagao dos
procedimentos de
planificacao

= Coeréncia, coesio e
correcdo linguisticas

» Ordenacao e hierarquizacao
da informacdo:

- continuidade de sentido;

- progressao tematica;

- coeréncia global do texto.
» Convencdes tipograficas
» Convencgdes (orto)graficas

=  Vocabulario e estruturas

sintacticas (diversificadas)
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Processualidades - Textualizacao

= Convengdes ortograficas

= Vocabuldario e estruturas
sintacticas (diversificadas)

= Sinais auxiliares da escrita
e sinais de pontuacao:

ponto final;

ponto de interrogacao;
ponto de exclamacao;

dois pontos (em
introducao do discurso

directo e enumeracoes);

- virgula (em enumeragdes,
datas, deslocagdes de
constituintes e uso do
vocativo).

» Indentificacdo das fontes
utilizadas

= Adequacgdo a publicos e
finalidades comunicativas
diferenciados

= Sinais de pontuacao:

- dois pontos (em
introducgdo de citagoes e de
uma sintese ou
consequéncias do
anteriormente enunciado);
ponto e virgula;
reticéncias;

ponto de exclamagao.

= Normas para citacao

» Adequacao a publicos e a
finalidades comunicativas

diferenciados

= Sinais de pontuagdo
(consolidagao)

* Producao de
bibliografia

» Adequacgao a publicoe a

finalidades comunicativas

diferenciados

= Revisao e
aperfeicoamento de textos
no decurso da redacgao

Processualidades - Revisao

= Avaliagdo da correccao e
da adequacado do texto
escrito

= Reformulagdo do texto
escrito, suprimindo,
mudando de sitio e
reescrevendo o que estiver
incorrecto

= Avaliacdo da correcgao
e da adequacao do texto
escrito

= Reformulacgao

= Reformulacao
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» Expressdo de
conhecimentos

e Respostas completas:

- aquestoes sobre um texto;
- ainstrucdes de trabalho.

e Resumos de textos
informativos

¢ Sintese de textos
informativos

e Textos informativos:

- introducao ao tépico;

- desenvolvimento
(informacgao agrupada em
paragrafos e apresentando
factos, defini¢des,
pormenores e exemplos);
- conclusao.

e Textos argumentativos:
- tomada de uma posicao;
- apresentacdo de razoes
que a justifiquem;

- conclusdo coerente.

e Textos narrativos

e Textos biograficos

e Retratos e auto-retratos
» Comentarios
» Cartas informais
* Guido de uma entrevista

Textos

= Expressao de
conhecimentos
e Respostas completas:
- aquestoes sobre um
texto;
- ainstrucdes de
trabalho.
e Planos de textos
informativos e expositivos
e Resumos de textos
informativos e expositivos
e Sinteses de textos
informativos e expositivos
e Textos expositivos:
- predominio da fungao
informativa;
- estrutura interna:
» introducdo ao tema;
» desenvolvimento
expositivo e
sequencialmente
encadeado;
» conclusao.
e Textos
argumentativos:
- tomada de uma
posicao;
- apresentacao de razdes
que a justifiquem;
- conclusdo coerente.
e Argumentacao
contraria

= Expressdo de
conhecimentos

e Respostas completas:
- aquestoes sobre um
texto;

- ainstrucdes de trabalho.

e Planos de textos
expositivos e
argumentativos

e Resumos de textos
expositivos e
argumentativos

¢ Sinteses de textos
expositivos e
argumentativos

e Textos expositivos:

- predominio da func¢ao
informativa;
- estrutura interna:

» introducdo ao tema;

» desenvolvimento

expositivo e

sequencialmente

encadeado;

» conclusao.

e Textos argumentativos:
- tomada de uma posicao;
- apresentacdo de razoes
que a justifiquem;

- conclusdo coerente.
* Argumentac¢do contraria
» Comentarios
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e Textos biograficos
» Comentarios
(subordinados a tépicos
fornecidos)
Cartas de apresentagao

(subordinados a tépicos
fornecidos

* Guido (para uma
dramatizagao ou filme)

= Roteiros

Relatérios

de memorias

Paginas de um diario e

(d) Educacao Literaria

Interpretacao de textos literarios

Apreciacao de textos literarios

Fruicao estética

Interpretacio de textos literarios

» Textos diversificados
(quanto ao pais de
origem, a época e ao
género)

= Temas, ideias
principais, pontos de
vista e universos de
referéncia (justificacao)

» Textos diversificados
(quanto ao pais de
origem, a época e ao
género)

= Temas, ideias
principais, pontos de
vista e universos de
referéncia (justificacao)
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(quanto ao pais de
origem, a época e ao
género)

= Temas, ideias
principais, pontos de vista
e universos de referéncia
(justificacao)




= Sentido global do
texto

= Estruturacgao do texto
(partes)

» Poesia lirica:

- estrofe;

- Verso;

- refrao;

- rima;

- esquema rimatico.
= Textos de diferentes
géneros:

- comparacao de
diferencas e
semelhancas (temas e
formas)

= Recursos expressivos
(valor):

- enumeracao;

- personificacao;

- comparagao;

- anafora;

- perifrase;

- metafora;

- aliteracgao;

- pleonasmo;

- hipérbole.

= Sinais de pontuacgao:
- valores discursivos.

= Sentido global do
texto

» Estruturagao do texto
(partes e subpartes)

» Texto Dramatico:

- acto;

- cena;

- fala;

- indicacdo cénica;

- diadlogos, mondlogos e
apartes.

» Pontos de vista de
diferentes personagens
= Textos:

- Novidade de um texto
em relagdo a outro(s);

- Relagoes de
intertextualidade.

= Recursos expressivos
(valor):

- antitese;

- perifrase;

- eufemismo;

- ironia.

» Estruturagao do texto
(atribuicao de titulos a
partes e subpartes)

= Narrativa:

- estrutura;

- accao e episodios;

- personagens;

- narrador de 12 e 32
pessoa;

- contexto especial;

- contexto temporal.

= Pontos de vista de
diferentes personagens

= Textos de diferentes
géneros (Reconhecimento
e caracterizac¢ao):

- epopeia;

- romance;

- conto;

- cronica;

- soneto;

- texto dramatico.

= Recursos expressivos
(valor):

- anafora;

- simbolo;

- alegoria;

- sinédoque.

= QObras literarias (relagao
com marcos historicos e
culturais):

- relacdes das obras com
o contexto social, histérico
e cultural;

- ideias e valores
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expressos (textos de
épocas diferentes e
culturas em comparagao);
- valorizacdo da obra
enquanto objecto
simbdlico, no plano do
imaginario individual e
colectivo.

Apreciacao de textos literarios

SG1

SG2

SG3

= Textos literarios
diversificados (quanto
ao pais de origem, a
época e ao género)

= Valores culturais

= Respostas de leitura:
- ideias pessoais (oral

= Textos literarios
diversificados (quanto ao
pais de origem, a época e
ao género)

= Valores culturais e
éticos

= Respostas de leitura:

= Textos literarios
diversificados (quanto ao
pais de origem e ao
género)

= Valores culturais e
éticos, estéticos, politicos
e religiosos

e escrito); - opinides e = Respostas de leitura:

- comentario (cerca de | problematicas de sentidos | - pontos de vista e

100 palavras). (oral e escrito); apreciacgoes criticas (oral
- comentario critico e escrito);
(cerca de 120 palavras). - comentario critico

(cerca de 140 palavras).
Fruicdo Estética
SG1 SG2 SG3

= Respostas de leitura:
- leitura oral
(individualmente ou
em grupo);

= Respostas de leitura:
- leitura oral
(individualmente ou em

grupo);

= Textos variados
(reflexdo escrita sobre
textos literarios e sobre

as suas especificidades)
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- recitacao;

- dramatizagao.
» Textos diversos
(escrita)

- recitacao;

- dramatizagao;

- analise de recriacoes de
obras literarias com recurso
a diferentes linguagens
(musica, teatro, cinema,
adaptacdes a séries de TV).

(e) Conhecimento Explicito da Lingua

Morfologia

Sintaxe

Semantica e Lexicologia

Fonologia

Morfologia

SG1

SG2

SG3

= Nome:
- proprio;

» Adjectivo:
- qualificativo;
- numeral.

- comum (colectivo).

= Conjuncao
subordinativa:
- condicional;
- final;

- comparativa;
- consecutiva;
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= Verbo:

- principal (intransitivo,

transitivo directo, transitivo

indirecto, transitivo directo e

indirecto);

- copulativo;

- auxiliar (dos tempos

compostos);

- paradigmas flexionais dos

verbos regulares das 12, 22 e 32

conjugacoes;

- formas dos verbos irregulares

e dos verbos defectivos

(impessoais e unipessoais);

- modos e tempos verbais de

todos os tempos (simples e

compostos) e modos.

= Advérbio e Locuc¢ao adverbial:

- de afirmacao, de quantidade e
grau, de modo, de tempo, de
lugar;

- de inclusio, de exclusao,
duvida, meio ou instrumento;

- fungdes do advérbio:
interrogativa, conectiva.

* Determinante:

- artigo (definido e indefinido);

- demonstrativo;

- possessivo;

- indefinido;

- relativo;

- interrogativo.

= Prefixos e sufixos nominais,

adjectivais e verbais

» Formacgao de palavras:

- derivacgao (afixal e ndo afixal);

- concessiva;
- completiva.
* Locucdo conjuncional
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- composicdo (por palavras e

por radicais).

= Plural de palavras compostas

* Pronome:

- pessoal;

- demonstrativo;
- possessivo;

- indefinido;

- relativo.

» Quantificador numeral

= Preposicao
= Locucao prepositiva
= [nterjeicao

» Conjungao coordenativa:

- copulativa;
- adversativa;
- disjuntiva;
- conclusiva;
- explicativa.

= Conjunc¢ao subordinativa:

- causal;
- temporal.

Sintaxe

SG1 SG2 SG3
» Fungdes sintacticas: » Funcgoes sintacticas: | = Fungdes sintacticas:
- sujeito (subentendido |- modificador do - consolidagao
e indeterminado); nome restritivo; » QOragoes
- vocativo; - modificador do subordinadas
- predicativo; nome apositivo. substantivas:
- complemento directo; | * Oracdes - relativas
- complemento subordinadas » Divisdo e
indirecto; adverbiais: classificacdo de
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- complemento obliquo;
- complemento agente
da passiva;

- predicativo do sujeito;
- modificador.

* Frase activa e frase
passiva (transformacgao)
* Discurso directo e
discurso indirecto
(transformacgao em
todas as situagoes)

» QOragdes coordenadas:
- copulativas
(sindéticas e
assindéticas);

- adversativas;

- disjuntivas;

- conclusivas;

- explicativas.

* QOracgao subordinante
* QOragdes subordinadas

- condicionais;

- finais;

- comparativas;

- consecutivas;

- concessivas.

= QOragoes
subordinadas
substantivas:

- completivas
(fungdes de
complemento directo)
= Elementos de que
dependem as oragoes
subordinadas

= Divisao e
classificacdo de
oracoes

oracoes

adverbiais:
- causais;
- temporais.
= QOragoes subordinadas
adjectivas:
- relativas
Semantica e Lexicologia
SG1 SG2 SG3
= Relagdes semanticas: = Vocabulos
sinonimia; classicos e léxico
antonimia; especializado
hiperonimia; (reconhecimento e
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- holonimia. utilizacao)

= Neologismos * Neologismos
» Palavras polissémicas |® Arcaismos
e palavras monossémicas
» Campo semantico

Fonologia

SG3
* Processos fonologicos de insercao:
- protese, epéntese e paragoge
» Processos fonolégicos de supressao:
- aférese, sincope e apdcope
* Processos fonoldgicos de alteragdo de segmentos:
- reducgdo vocadlica, assimilag¢do, dissimilagdo e metatese

(f) Educacao literaria

Miguel Torga “Mitra” ou “Ladino” in Bichos

Manuel da Fonseca “Mestre Finezas” in Aldeia Nova

“Avo0 e neto contra vento e areia”

Teolinda Gersa
eolinda Lersao in A Mulher que Prendeu a Chuva

3 narrativas

Luisa Costa Gomes A Pirata
Maria Ondina Braga O Jantar Chinés e outros contos
Alice Vieira Contos e Lendas de Macau

“As trés macazinhas de oiro” ou “A
Trindade Coelho parabola dos 7 vimes”, in Os meus

1 Conto Amores
Tradicional

Helena Marques Dias Lendas e Fabulas de Timor Leste

Ana Cristina Alves &
Wang Suoying

Mitos e Lendas da Terra do Dragdo
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1 Texto
Dramatico

Alice Vieira

Leandro, Rei da Heliria

Manuel Anténio Pina

Os Piratas

2 Textos de
Literatura
Juvenil

Ondjaki

A Bicicleta que tinha Bigodes

Irene Lisboa

Uma Mdo Cheia de Nada Outra de
Coisa Nenhuma

Sophia de Mello Breyner

O Cavaleiro da Dinamarca

Agustina Bessa-Luis

Dentes de Rato

Frederico Lourencgo

A Odisseia de Homero Adaptada
Para Jovens

10 poemas
de, pelo
menos, 5
autores
diferentes

Alexandre O’Neill

“Amigo” in No Reino da Dinamarca

Antonio Gedeao

“Lagrima de preta” in Mdquina de
Fogo

Antonio Ramos Rosa

“Nao posso adiar o amor” in Viagem
Através duma Nebulosa

David Mourao-Ferreira

“Maria Lisboa” in Obra Poética

Eugénio de Andrade

“As palavras” in Coragdo do Dia;

“Urgentemente” in Até amanhd
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Manuel da Fonseca

“0 vagabundo do mar” in Obra
Poética

Sebastiao da Gama

“0 sonho” in Pelo sonho é que vamos;
“0 papagaio de papel”, in Itinerdrio
paralelo

SG2

2 Narrativas

José Gomes Ferreira

“Parece impossivel mas sou uma
nuvem” in O Mundos dos outros

Miguel Torga “Vicente” in Bichos
Sophia de Mello “Saga” in Historias da Terra e do Mar
Breyner Andresen

Manuel Anténio

Aquilo que os Olhos Véem ou o

1 Texto Pina Adamastor
Dramatico
Luisa Costa Gomes | Vanessa Vai a Luta
Mia Couto Mar me Quer
Jorge Amado O Gato Malhado e a Andorinha Sinhd
1 Obra de
literatura A Eneida de Virgilio Contada as
juvenil Criangas e ao Povo (adapt. Jodo de
Barros)
IIse Losa O Mundo em que Vivi
“Amor é fogo que arde sem se ver”;
8 poemas Luis de Camdes “Mudam-se os tempos, mudam-se as
de, pelo vontades”
menos,
5 autores Almeida Garrett | “Seus olhos”




diferentes

Bocage

“Magro, de olhos azuis, cardo moreno”

Guerra Junqueiro

“Regresso ao lar”; “A Moleirinha”

Cesario Verde

“De tarde”

Anténio Nobre

“Na praia la da Boa Nova”; “Um dia”

SG3

Passos de
Os Lusiadas

Luis de Camoes

Canto I

- estancias 1-3; 19-41
Canto III

- estancias 118-135
Canto IV

- estancias 84-93
Canto V

- estancias 37-60
Canto VI

- estancias 70-94
Canto IX

- estancias 18-29 e 75-84
Canto X

- estancias 154-156

1 Peca de
Teatro

Gil Vicente

Auto da Barca do Inferno

Almeida Garrett

Falar Verdade a Mentir

3 Contos de 3
autores
diferentes

Eca de Queiroz

“A Aia”; “Civilizacao” in Contos

Camilo Castelo
Branco

“Maria Moisés” in Novelas do Minho

Mia Couto

“Saide, o Lata de Agua" in Vozes
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Anoitecidas

Clarice Lispector

“Uma amizade sincera” in Felicidade
clandestina;

“0 ovo e a galinha” in Felicidade
clandestina;

Pepetela

“Estranhos passaros de asas abertas”
in Contos de Morte

Germano de Almeida

“Estdria para a boquinha da noite” in
Fontes, F. (org.). Tchuba na desert :
antologia do conto inédito
caboverdiano

Vergilio Ferreira

“A galinha” in Contos

Valter Hugo Mae

“0 Rapaz que habitava os livros”

in Contos de cdes e maus lobos

Lygia Fagundes Telles

“Pomba enamorada” in Semindrio de
Ratos

2 Croénicas

Maria Judite de
Carvalho

“Castanhas assadas” in Este Tempo

José Eduardo
Agualusa

A substdncia do amor e outras
cronicas

1 Obrade
literatura
Juvenil

Fernao Mendes Pinto

Peregrinagdo
(adapt. Aquilino Ribeiro)

José Gomes Ferreira

Aventuras de Jodo sem Medo

José Mauro de
Vasconcelos

Meu Pé de Laranja Lima

10 poemas de
5 autores
diferentes

Fernando Pessoa

“Se estou so, quero nao estar”; “O
menino de sua mae”; “O sino da
minha aldeia” in Obra Poética
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n, o«

“Mar portugués”; “O Mostrengo” in
Mensagem

“Floriram por engano as rosas
»n, u

Camilo Pessanha bravas”; “Quando voltei encontrei
meus passos” in Clepsidra

n, o«

“Uma pequenina luz”; “Camoes
dirige-se aos seus contemporaneos”;
“Carta a meus filhos sobre os
fuzilamentos de Goya” in Poesia 11

Jorge de Senna

“Os estivadores” in Homem de

Ruy Belo Palavra(s)

Carlos Drummond de | “Receita de Ano Novo” in Discurso da
Andrade Primavera e Algumas Sombras

“As mulheres da minha terra” in E

Alda Espirito Santo
P nosso o solo sagrado da terra

“O anel de vidro” in A Cinza das

Manuel Bandeira
Horas

“Recado aos amigos distantes” in

Cecilia Meireles
Poemas

“Soneto de Separacdo” in O Operdrio

Vinicius de Moraes ~
em Construgdo

3.2 Propostas de estratégias/actividades

Em funcdo do exposto, propomos nesta seccdo algumas sugestoes de
estratégias/ actividades de caracter geral, bem como sugestoes de estratégias/
actividades, tendo em conta os ambitos especificos das exigéncias das

competéncias basicas.

= Audicdo orientada de textos, cangdes, gravagoes audio diversificadas com

extensao e dificuldade crescentes;

* Audicdo orientada de registos de diferentes variedades da Lingua
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Portuguesa;

Visionamento orientado de pequenos videos/filmes em Lingua

Portuguesa;
Actividades de relacionamento entre mensagens orais e vivéncias;

Actividades de compreensao/interpretacao de enunciados de natureza e
extensdo diversificadas (por exemplo: uma ordem, um pedido, um

recado, um conselho);

Actividades de preparacao, planeamento, producao e reflexao/avaliagao
de diversos tipos de discurso oral informal e formal (descricao de
objectos, pessoas, paisagens, relato de acontecimentos, vividos ou
imaginados, resumos orais, apresentacdes orais de trabalhos e/ou
pesquisas.);

Actividades propiciadoras do uso da Lingua Portuguesa em situagdes de
interaccao oral (didlogos informais e formais, entrevistas, sinteses,
debates), que preparem o aluno para se relacionar e comunicar com os
outros, com intengdes comunicativas diversificadas (reter informacgdes
orais recebidas, fazer pedidos, pedir/dar informacgdes, emitir opinioes,

descrever, narrar, expressar sentimentos e emog(”)es.);

Actividades de simulacdo/dramatizacdo e actividades Iudicas que

envolvam o recurso a comunicacao oral verbal e nao verbal;
Actividades de criacao, reconto e reformulacao oral de histérias;

Actividades de memorizacao e reproducdo de cancgdes, lengalengas e
poemas, adequados a faixa etaria dos alunos e aos seus interesses e

necessidades de comunicacao;

Actividades de reflexdao sobre a adequacdao e qualidade das producdes

orais;
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= Actividades de expressao de opinides, sentimentos/emoc¢des, bem como

de formulagdo de perguntas e respostas.

Ambito de aprendizagem A: Compreensio oral

A-1 Compreender mensagens orais, sabendo distinguir o essencial do acessorio;

A partir da audicdo de um texto narrativo gravado, o aluno devera ser
capaz de distinguir factos (o que aconteceu) de opinides sobre os factos

emitidas pelas personagens e/ou pelo narrador.

A-7 Interpretar informagdo ouvida, relacionando-a com linguagens ndo-

verbais;

Ouvida a gravacdo de uma pequena histéria ou de uma noticia, o aluno
devera ser capaz de criar um desenho que reproduza o que aconteceu ou o que

sentiu face ao que ouviu.

Ambito de aprendizagem B: Expressio oral

B-8  Emitir opinides e juizos criticos de modo fundamentado;

Ancorada, inicialmente, numa actividade de brainstorming que leve os
alunos a referirem aspectos importantes para a valorizagdo de um trabalho
escrito (respeito pelo tema dado, apresentacdo material, qualidade da
informacdo, estrutura, riqueza do vocabulario, auséncia de erros ortograficos,
respeito pelas regras de acentuacdo e pontuacdo, entre outros) que lhes

permitam emiti;, de modo fundamentado, a sua opinido sobre trabalhos
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realizados por si ou pelos seus colegas, esta competéncia pode, igualmente, ser
acompanhada pelo preenchimento (escrito ou oral) de uma grelha de avaliacao

textual, a fornecer pelo professor. (cf. seccao sobre avaliacao).

B-10 Recitar e dramatizar textos lidos.

A titulo de exemplo, sugere-se que os alunos sejam convidados a:

a. ouvir uma can¢ao que narre uma histéria e a exprimir oralmente o que
sentiram ou pensaram, durante a sua audigao.

b. criar um didlogo possivel ou o reconto do acontecimento, depois de ter

visualizado um filme mudo ou a que se tenha suprimido o som.

Ambito de aprendizagem C: Compreensio escrita

C-2 Interpretar textos de diferentes tipologias, tais como textos de opinido,

informativos e publicitdrios;

Partindo de dois tipos de texto diferentes, compara-los ao nivel dos
recursos linguisticos, estrutura textual e outros recursos que permitam aos

alunos identificar as caracteristicas tipologicas de ambos os textos.

C-5 Praticar diversos tipos de leitura;

Levar os alunos a praticar leitura expressiva com base em textos

dramaticos, ndo dramaticos e poéticos.

Ambito de aprendizagem D: Expressio escrita

D-1  Produzir vdrios tipos de textos, tais como informativos, narrativos,
descritivos e expositivos, com coeréncia e correcgdo linguistica;
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Produzir textos informativos baseados em factos do quotidiano dos alunos;
produzir textos narrativos a partir de sequéncias de imagens, ou melodias,

como forma de expressar ideias e emocgoes.

Ambito de aprendizagem E: Conhecimento Explicito da Lingua

E-2  Consolidar o conhecimento sobre aspectos fundamentais da sintaxe;
Criar um texto a partir de frases fornecidas pelo professor, por forma a
serem capazes de reconhecer ndo sé os elementos de coesdo e de coeréncia,

mas sobretudo tipos de frases ao nivel da coordenacgao e da subordinagao e dos

respectivos valores de significacao no contexto.
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4. Implementag¢ao do curriculo

Os pressupostos relativos a implementa¢do curricular, bem como ao
desenho curricular, emanam inevitavelmente da situagcdo socio-econdmica,
socio-educativa e, sobretudo, socio-politica. No entanto, até ha algumas
décadas, o curriculo e respectiva implementacdo eram entendidos numa
perspectiva funcionalmente hirerarquica, cabendo aos docentes coloca-lo em
pratica, a partir de objectivos pré-definidos, segundo critérios balizados ao
nivel do sistema de avaliacdo e dos seus instrumentos, cujo objectivo ultimo era
avaliar o produto da aprendizagem, através da realizacao de um exame de final
de curso.

Consequentemente, se entendemos que o contexto socio-econémico e
socio-politico tém um papel preponderante no que se refere a questdes
relativas ao desenho curricular e sua implementagdo, ndo podemos escamotear
a crescente e forte influéncia que todas estas variaveis tém vindo a assumir no
que diz respeito a questdes do desenho curricular, por exemplo. Foi, também,
por influéncia destas variaveis, mas sobretudo através do investimento
epistemologico que, no ambito dos estudos ao nivel do desenho e da
implementacao curricular, tem vindo a ser feito nas dltimas décadas, que se
tém registado mudancgas de perspectiva e de operacionalizagdo dos curricula,
muitas vezes consideradas radicais e “romanticas”, até. Desse facto nos da
conta Martins (2010:4) que, numa abordagem critica de uma visao mais
conservadora das questdes relativas ao desenvolvimento curricular no
momento socio-histérico actual, defende as abordagens construtivistas, de
processo, numa concepg¢do de curriculo que promove as aprendizagens, quer
estas sejam decorrentes do préprio contexto educativo mais restrito, quer
sejam de caracter mais alargado, em que situacdes de aprendizagem multiplas,
exteriores ao espaco escolar, sao trazidas e trabalhadas em contexto de sala de

aula. Uma das vozes criticas as abordagens construtivistas tem sido a de Crato
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(2006:12-13) que considera:

(...) que esta corrente que tem estado em voga no ensino (referindo-se ao
contexto portugués) nas ultimas duas décadas: “(...) sublinha a intervengdo, a
interpretagdo e o processo, ndo os factos, os curriculos, os contetdos e 0s

resultados educativos.”

De acordo com Martins (2010:4) nas conclusdes, Crato (2006:115-121)
aponta as ideias que considera deveriam ser adoptadas ao nivel da educacao:
(i) é importante manter os métodos que ja deram provas de sucesso e ndo
introduzir mudancas abruptas e drasticas; (ii) é importante concentrar
esforcos na formacao cientifica dos professores; (iii) o conhecimento da
matéria é essencial por parte dos professores; (iv) é fundamental criar um
instrumento de avaliacao para entrar no ensino.

Nao esquecendo as caracteristicas especificas de cada contexto socio-
educativo e socio-cultural, nas sec¢des seguintes apresentamos algumas
indicagdes teoricas que enformam as novas tendéncias ao nivel do

desenvolvimento e implementacdo curriculares.

4.1 Teoria basica sobre a implementagao do curriculo

Com base nos conceitos discutidos na seccao anterior do presente capitulo,
discutimos neste ponto algumas questdes de caracter mais tedrico respeitantes
a implementacao de curriculo.

Segundo Varela (2013:11):

“A vinculagdo, cada vez mais estreita, entre a escola, o acesso ao conhecimento
valioso (ou poderoso), a apropriagdo da tecnologia e a consecugdo do progresso

econdémico e social levou a que a questdo curricular passasse, sobretudo, a partir

41



do século XX, a ser objecto de conceptualizagdes tedricas, assim como de decisoes
e prdxis de politica educativa e curricular nem sempre marcadas por
convergéncias, antes se evidenciando assinaldveis divergéncias e, até mesmo,
antagonismos, mesmo ao nivel da prépria defini¢do do que é o curriculo, como
salientam diversos autores (vide, entre outros, Pacheco, 2001, 2005; Gaspar &

Rolddo, 2007).”

Tal como ja haviamos referido, a concepc¢ao de curriculo, bem como a sua
implementacdo, estdo longe de serem consensuais. Roldao (2001:64),
referenciado em Martins (2010), por exemplo, distingue conhecimento
processual em uso de acumula¢do de informacao, para salientar o conceito de
gestao flexivel do curriculo. Segundo Roldado (2001:64), a gestao do curriculo é
inevitavel. Dadas as mudanc¢as sociais e educativas, como ja referido
anteriormente, um sistema de gestdo curricular centralizado nao funcionara,
muito provavelmente, de forma eficaz. Assim, Roldao defende um papel mais
activo para os agentes principais do ensino - os professores - neste papel de
gestao flexivel do curriculo. Para tal, o professor devera avaliar as
circunstancias e as caracteristicas do contexto e dos aprendentes, partindo do
principio que os professores sdao “especialistas em ensinar”, como salienta
Rolddo. Para a autora, a necessidade de gerir o curriculo de forma flexivel,
partindo de um processo de afericdo contextual, é importante, na medida em
que a escola de hoje ndo pode ser necessariamente a escola de ha algumas
décadas. Porém, Rolddo considera que: “Tendemos a naturalizar? a escola no
modelo que conhecemos, como se tivesse necessariamente de permanecer
igual.” O conceito de “naturalizacdo”, cunhado por Roldao, condensa a natureza

do paradoxo educacional actual: a escola, no seu sentido mais lato, ndo parece

2 1talico da autora.
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ter conseguido acompanhar as transformacdes socioeconémicas das ultimas
décadas, e as consequentes novas exigéncias, que se impuseram também por
via dos constantes avancos tecnolégicos e que, inevitavelmente, impuseram
novas exigéncias a Escola por via dos alunos e encarregados de educacgao.

A implementacdo do curriculo, independentemente do seu desenho, devera
ser interpretado a luz de novos conhecimentos e resultados de trabalhos de
investigacdo em varias areas do conhecimento, que podem fornecer aos

contextos educativos indicacdes sobre como se pode interpretar o curriculo.

4.2 Ensino e aprendizagem da disciplina

Uma das questdes muito debatidas no ambito do processo de ensino-
aprendizagem das linguas em geral, mas também da lingua materna em
particular, esta relacionada, por um lado, com a definicdo de “contetdos” a
ensinar (e a aprender) e, por outro, com a hierarquizacao e operacionaliza¢dao
desses mesmos conteudos. No que se refere ao ensino da lingua materna (mas
também das linguas estrangeiras ou segundas), a no¢do de conteddos, ainda
que nao exclusivamente, estd relacionada com os varios aspectos do
funcionamento da lingua, muitas vezes concebido no sentido da
“naturaliza¢ao”, salientando, de novo, o conceito cunhado por Roldao, tal como
foi discutido na secg¢do anterior.

A “naturalizacdo” ao nivel do processo de ensino e aprendizagem da lingua
materna devera permitir, também, o desenvolvimento de competéncias varias
que complementem contetudos especificos e que sdo, por regra, alvo de maior
atenc¢do nos mais diversos contextos educativos. Gostariamos de salientar que
o conceito de “naturalizacao”, tal como é entendido por Roldao, é na verdade
sistémico, na medida em que pode haver a tendéncia para corromper
determinados conceitos que na sua base contribuam para um entendimento
mais abrangente dos contextos educativos. Tal é o caso do conceito de
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competéncia, como apontam Rolddo (2003:23-24) e Stoer et al. (2003:1184).
Estes autores entendem o desenvolvimento de competéncias de uma forma
abrangente, que ndo se pode restringir a relacdo directa entre o ensino e as
possiveis exigéncias do mercado de trabalho, que os autores definem como
sendo actualmente “volatil” e “imprevisivel”. Esta tendéncia ao nivel do
desenvolvimento curricular de entender a escolarizagdo como um percurso
vocacional e profissionalizante, como possibilidade estrita em termos de
aprendizagem (ns), tem contribuido em varios contextos para uma certa

frustracdo da populacdo estudantil e também dos encarregados de educagao.

4.3 Desenvolvimento, constru¢cio e utilizacdo dos recursos
curriculares da escola

Nos dias de hoje, os contextos educativos tém a sua disposicao multiplos
recursos que, directa ou indirectamente, podem servir o processo de ensino e
aprendizagem. Actualmente, é quase inconcebivel ndao fazer uso das novas
tecnologias de informacao como parte integrante de abordagens e estratégias
de ensino e de aprendizagem. Esta nova era, dominada pela tecnologia por
exceléncia, tem tido uma grande influéncia ao nivel das abordagens de ensino e
de aprendizagem, como € o caso do ensino a distancia que, embora nao sendo
uma modalidade recente, beneficia agora de plataformas interactivas, tornando
as aprendizagens mais flexiveis e abrangentes. A inclusdo de sistemas de B-
learning podera também trazer vantagens para o contexto educativo, pela sua

flexibilidade.

4.4 Direccao dos curriculos da escola

A orientacdo que o curriculo possa vir a ter dependera, em larga medida,

dos modelos organizativos e de gestdo dos estabelecimentos de ensino, bem
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como das concepcdes de ensino, curriculo, estratégias de ensino e de
aprendizagem, da relacdo da escola com o meio envolvente, a possivel
existéncia de projectos educativos ao nivel da escola e da comunidade
educativa em sentido lato.

A escola constitui um espago de aprendizagens ndo sé para os alunos, mas
para todos os seus intervenientes. Deste modo, a formacdo continua e
continuada do corpo docente, que integra os estabelecimentos de ensino, é uma
necessidade imperativa. Na verdade, ndo se deveria falar apenas de
implementacdo de um curriculo, mas das suas varias facetas, entendendo-se

este numa perspectiva dinamica e plural.

4.5 Desenvolvimento profissional dos professores

Tal como foi referido no capitulo 1 do presente documento, as novas
realidades sociais, cujo impacto se estende aos contextos educativos,
redesenharam tanto o papel do professor como o do aluno, mas também o da
propria escola, enquanto espaco de aprendizagens e ndo apenas de
aprendizagem de conteudos a serem testados em final de ano lectivo ou de
ciclo em forma de exame, pese embora a sua inevitabilidade que decorre da
imposicao do préprio sistema educativo.

No que diz respeito ao ensino do portugués como lingua materna/veicular,

como afirmam Rodrigues e Duarte (2011:183):

“As medidas mais recentes de politica linguistica e educativa, no @mbito do ensino
do Portugués (...) salientam a importdncia da lingua no @mbito da aprendizagem
formal, e conferem ao professor de Portugués uma responsabilidade acrescida no

desenvolvimento das competéncias linguisticas e comunicacionais dos alunos.”
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Na perspectiva da transversalidade curricular, ja mencionada no capitulo
1, o papel do professor de portugués como lingua materna/veicular é, agora,
mais abrangente e, também, mais exigente. Na articulacdo que deve haver entre
os varios intervenientes no processo educativo, como também ja haviamos
referido, o professor (independentemente do nivel de ensino) devera buscar
actualizar-se a nivel didactico-pedagégico, para que possa contribuir para um
verdadeiro “desenvolvimento das competéncias comunicacionais dos alunos”,
como apontam Rodrigues e Duarte (ibidem).

O professor de portugués lingua materna, no entender de Leal (2009:1305)
devera ser “ (...) um profissional especializado, necessariamente possuidor de
uma solida e actualizada formacéo cientifica no campo da linguistica (...)", mas

também no da didactica, da literatura, da cultura, entre outros.
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5. Avaliacao curricular

Avaliar as aprendizagens corresponde a um processo de verificacdo
quantitativa e/ou qualitativa das mudancas de comportamento ocorridas no
aprendente, nos diferentes dominios em equacdo (cognitivo, psicomotor e
afectivo), durante o periodo de formacdao considerado, tendo em vista os
objectivos pedagogicos previamente definidos.

Em termos pedagdgicos, é um dos factores decisivos do processo de ensinar
e de aprender. Reconhece-se a sua forca impulsionadora de aprendizagens, mas
também do processo de ensinar, assumindo-se, ainda, como reflexo do
entendimento do mundo, da sociedade e da educacdo que pretendemos
promover.

Deve ser levada a cabo do modo mais objectivo possivel, com critérios
previamente definidos, tendo em conta os objectivos / as competéncias de
aprendizagem, o programa desenvolvido e o publico-alvo. A sua ocorréncia,
periocidade, tipos e instrumentos adoptados devem ser determinados com
antecedéncia, permitindo articula-la com todo o processo de ensino-
aprendizagem e dando voz a professores e aprendentes.

A avaliagdo ndo deve constituir uma finalidade em si mesma, ao longo do
processo de ensino aprendizagem, devendo, antes, entender-se que o0s
resultados obtidos ndo sdo, necessariamente, o mais importante, mas, antes, o
desenvolvimento do aprendente.

Pode assumir diferentes tipos, com destaque para: avaliacio de
diagnostico, avaliacdo formadora, avaliacdo formativa e avaliagdo sumativa.

A sua escolha e aplicacdo decorrem de diferentes finalidades, de que

apresentaremos, a titulo de exemplo, as seguintes:

i) avaliacido de diagndstico: destina-se a permitir ao professor

delinear o perfil inicial de cada aprendente, tendo em vista a recolha
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iii)

de informacgdes sobre necessidades de aprendizagem especifica e
formas de trabalho preferenciais. Pode realizar-se no inicio de cada
ano lectivo, mas também antes de cada unidade didactica. Podera
basear-se na realizacdo de actividades diversas: dramatizagoes,

simulacdes, apresentagdes orais, testes escritos, entre outras;

avaliacao formadora: destina-se a levar o aprendente a gerir e a
avaliar os seus percursos de aprendizagem e os trabalhos que realiza,
auto-regulando-se e auto-avaliando-se, desenvolvendo a capacidade
de representacdo do objecto de aprendizagem, de planificacao prévia,
da apropriacdo dos critérios, do conhecimento dos pontos fortes e
menos fortes do seu préprio percurso de aprendizagem. Nesta base,
um instrumento como o portefélio das aprendizagens podera
configurar um suporte fundamental no desenvolvimento de toda a
meta-reflexdo experienciada, levando a progressiva autonomia da

aprendizagem;

avaliacao formativa: visa dar informac¢des sobre a qualidade da
aprendizagem que se esta a afectuar, possibilita um eventual
ajustamento dos conteddos e dos métodos de ensino e de
aprendizagem. Procura apreciar o desempenho do aprendente
durante o processo de aprendizagem e pode revestir diferentes

formas: escritas, orais...

avaliacao sumativa: da informacoes sobre 0s
objectivos/competéncias atingidos. Permite atribuir uma nota ou
classificacdo ao aprendente. Corresponde a apreciacio do

desempenho do aprendente, no final de um determinado periodo de
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aprendizagem. Os testes, os exames escritos e orais sdo os

instrumentos mais utilizados para estes fins.

Quanto aos métodos de avaliacdo (continua, periddica, final) e seus
instrumentos, eles apresentam-se com formas, natureza e objectivos distintos,

registando-se, a titulo de exemplo:

a) A realizacao de trabalhos escritos (composicdes, pesquisa de informacao,
legendagem de imagens, jornal de parede, jornal da escola, descricao de
imagens...);

b) A apresentacao de trabalhos orais (exposi¢do, narrac¢ao, descri¢ao...);

c) A participacao em trabalhos de grupo;

d) A participa¢do em debates;

e) A dramatizacdao de pequenos textos (produzidos e ndao produzidos pelos
alunos);

f) A compreensdo de documentos sonoros (cang¢des, pequenos videos,
programas televisivos infantis...);

g) O preenchimento de grelhas;

h) A leitura de graficos e mapas;

i) O preenchimento de "check lists";

j) A realizacdo de portefdlios;

k) A realizacdo de testes escritos e orais.
De sublinhar, por fim, que o objecto a avaliar estarda intimamente

relacionado com os diferentes dominios de aprendizagem / competéncias

desenvolvidas.
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6. Recursos curriculares

Apresentam-se as sugestoes de recursos curriculares para o ensino de
portugués como lingua veicular no Ensino Secundario Geral em Macau
organizados por pontos distintos, de segundo a natureza especifica de cada
um: 6.1. Recursos Digitais; 6.2. Dicionarios e Gramaticas; 6.3. Outros Materiais

de Referéncia.

6.1 Recursos digitais

= http://area.dge.mec.pt/gramatica/

= https://ciberduvidas.iscte-iul.pt/

= http://cvc.instituto-camoes.pt/conhecer/biblioteca-digital-camoes.html

= http://dt.dge.mec.pt/
= http://edtl.fcsh.unl.pt/

= http://erte.dge.mec.pt/jornais-escolares

= http://rcbp.dglb.pt/pt/SitiosUteis /RecursosEducativos /Paginas/default.aspx

= http://www.ciberescola.com/

= http://www.escolavirtual.pt/

= http://www.instituto-camoes.pt/

= http://www.planonacionaldeleitura.gov.pt/bibliotecadigital /

= http://www.portaldalinguaportuguesa.org/?action=main

= https://www.portaldasescolas.pt/portal/server.pt/community/00 inicio/239

6.2 Dicionarios e Gramaticas

= AA\VV. (2013). Gramdtica do Portugués, Volumes 1 e II. Lisboa: Fundacao
Calouste Gulbenkian.

* AA.VV. (2010). Grande Diciondrio da Lingua Portuguesa. Porto: Porto Editora.

* Amorim, C. & Sousa, C. (2015). Gramadtica da Lingua Portuguesa. Porto: Areal
Editores.
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