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Introducao

O presente documento tem como objectivo principal fornecer orientagoes
curriculares aos professores do ensino primdario que leccionam em escolas, na
Regido Administrativa Especial de Macau, em que o portugués é a lingua
veicular.

Neste documento sao apresentados os objectivos das varias competéncias
que os alunos do ensino primario deverao atingir no final dos seis anos e as
orienta¢Oes praticas relativamente a gestao dos contetidos. Discute-se também:
o papel do professor na gestdo do curriculo, a partir da perspectiva alargada do
contexto escolar; as varias acepgdes de curriculo; o processo de avaliacdo e o
que este implica; algumas problemadticas inerentes ao contexto educativo,
nomeadamente no que concerne a multiplicidade linguistica.

Este documento pretende, pois, servir de instrumento guia para a pratica
lectiva nos referidos estabelecimentos do ensino primario. As orienta¢des
curriculares constantes do presente documento deverao ser interpretadas de
forma ecléctica e adaptavel aos varios contextos e grupos de alunos.

Assim, o uso de portugués lingua veicular, nas diversas areas curriculares
deste nivel de ensino, devera preencher a funcao de meio de instrugdao dos
conteudos especificos de cada uma delas, como também servir como espaco de
extensdo e aprofundamento dos conhecimentos implicitos e da pratica
contextualizada do emprego da lingua portuguesa, para todos os alunos que
frequentem as institui¢des de ensino visadas, independentemente do seu perfil
sociolinguistico.

Nesse sentido, e centrando-nos nas necessidades dos aprendentes neste
nivel de ensino, as linhas de orientacdo curricular delineadas neste documento

terao em atenc¢ao os seguintes pontos:

» Posicionamento e direc¢do do desenvolvimento dos curriculos;
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Interpretacdo das exigéncias das competéncias académicas basicas;
Definicao das exigéncias das competéncias académicas da escola e
sugestdes sobre os conteudos curriculares;

Implementacgao do curriculo;

Avaliacdo curricular;

Recursos curriculares;

Referéncias bibliograficas.



1. Posicionamento e direccao do desenvolvimento dos curriculos

Considerando as caracteristicas multilingues e multiculturais de Macau, e
com base numa aprecia¢do, a priori, do contexto especifico das escolas cujo
sistema de ensino utiliza a lingua portuguesa como lingua veicular, o ensino e a
aprendizagem da lingua portuguesa, no ensino primario, reveste-se de grande
importancia.

As especificidades do contexto sociolinguistico da RAEM fazem com que
nem todos os alunos, que frequentam as escolas em que o portugués é lingua
veicular, tenham o portugués como a sua lingua materna (L1); ou que seja a
lingua predominante em suas casas; ou mesmo, que ela seja falada no contexto
familiar dos alunos. A consciéncia deste facto devera assumir a maior
relevancia ndo sé na elaboracdao dos curriculos, como também no modo de
implementacao pratica dos mesmos. Nesse sentido, carece primeiramente
revisitar os conceitos de L1, L2 e LE - leque que abrange o publico estudantil
alvo do presente documento, para melhor se entender o enquadramento destas
Orientac¢des Curriculares.

Aquilo a que na literatura se designa por L1 foi identificado como
referindo-se a lingua em uso no pais de origem do falante e que o mesmo
adquiriu desde a infancia, enquanto se processava a sua aprendizagem da
linguagem. Naturalmente que esta designacdao ndao contempla os movimentos
diaspéricos que entretanto se globalizaram, sendo desadequada para o caso
particular de muitos alunos da RAEM que tém portugués como L1. Pese embora
a lingua portuguesa ser uma das duas linguas oficiais da RAEM, é sobejamente
sabido que o seu uso se restringe a dominios de pratica muito especificos e
limitados, ndo cabendo na generalizacdo supracitada. Muitos desses alunos
nascidos na RAEM tém como seus ascendentes individuos também eles aqui
nascidos (por vezes ha inimeras geragdes); ou provenientes de outros espacos

lus6fonos onde o portugués, embora lingua oficial, apresenta niveis de uso e
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normas variaveis. Por tais motivos cabe-nos, desde logo, alertar para a
necessidade de se assumir, para o presente efeito, uma nocdo fluida de L1,
entendida neste ambito como uma dimensao do conceito de bilinguismo.

Outro conceito ao qual comummente se recorre nas definicbes de L1
(sobretudo na sua oposicao a L2 e outras) refere-se ao modo de aprendizagem,
sendo que uma L1 é adquirida de forma natural, i.e., sem instrucdo (Krashen
2009).

Por oposi¢do, uma L2 distingue-se de uma L1 por ser qualquer outra lingua
adquirida para um fim especifico, por exemplo, a educacgao (Crystal, 2003). Tal
aprendizagem faz-se, maioritariamente, através de instrucao. Contudo, ha
também que considerar a possibilidade de esta poder ser adquirida em
contexto de imersdo (Krashen 2009). Tal como Ellis (2000), considera-se uma
L2 qualquer lingua adquirida por um falante posteriormente a aprendizagem
da sua lingua materna, em qualquer fase da sua vida, em ambiente de imersao.
Ellis (op.cit) acrescenta um quarto elemento distintivo de uma L2 relativamente
a uma L1: o facto de ser adquirida fora do pais de origem do falante. Pelas
razoes referidas no segundo pardgrafo desta seccdo, alguns dos alunos em
questdo apenas iniciam a sua aprendizagem / aquisi¢do da lingua portuguesa
no momento em que ingressam numa escola em que esta é lingua veicular. O
estatuto de lingua oficial que o portugués detém na RAEM ndo é condicao
bastante para que ele esteja ao alcance de todos, por forma a ser aprendido em
contexto de imersao fora do contexto escolar. Deste modo, no contexto em
causa, o portugués L2, para alunos que provém de contextos familiares onde
esta lingua ndo é usada, pode ser equiparado a uma lingua estrangeira (LE);
equivaléncia atribuida, alias, a qualquer L2 em Johnson e Swain (1997).

Tendo em conta a distin¢ao estabelecida em Krashen (2009), o processo de
desenvolvimento e aprendizagem de uma L2 pode ser entendido como um

processo de aquisicdo ou como um processo de aprendizagem. Esta distingao,



ainda que ndo sendo consensual no seio da comunidade de investigadores de
aquisicao de L2, pretende distinguir processos distintos de aquisi¢cao que, por
sua vez, podem estar ligados a abordagens pedagégicas distintas. Assim, o
conceito de aquisicao implica que o processo de desenvolvimento de uma L2 se
processe de forma implicita, inconsciente, portanto. Por sua vez, o conceito de
aprendizagem implica que o processo de desenvolvimento de uma L2 se
processe de forma explicita, logo, consciente. Relacionadas com estes dois
conceitos estdo praticas pedagogicas distintas: as que levam o aprendente a
usar a L2 como ferramenta de troca de informacgdes e de participagdo em
func¢des sociais e interpessoais; e as que, por seu turno, tém como foco as
estruturas linguisticas, em que a informacao fornecida ao aprendente (input) e
a producao linguistica por parte deste sdo controladas e modeladas pela
intervencdo de um instrutor (professor), por forma a que o aprendente seja
orientado no sentido de, progressivamente, aperfeicoar a sua proficiéncia na L2
(Batstone, 2002). Em semelhantes contextos, o aprendente podera ndo ser
orientado explicitamente no seu desenvolvimento linguistico, tal como o seria
no contexto de aprendizagem. (Batstone, 2002).

Em resumo, a aprendizagem de uma L2 é, simultaneamente, uma
aprendizagem de informacodes linguisticas e de elementos simbdlicos de uma
determinada comunidade etnolinguistica. No contexto da RAEM, onde o
conceito de imersdo linguistica para aprendentes de portugués L2 assume
contornos proprios, como acima definimos, o uso de portugués nos momentos
de instrucdo/aprendizagem dos alunos nas restantes disciplinas do curriculo
escolar, para além de servir o propésito de transmitir conhecimentos
especificos das matérias envolvidas, deve fornecer um espaco em que o
aprendente de L2/LE desenvolva o seu conhecimento (implicito) do nivel
simbolico e cultural dessa lingua, e das suas capacidades comunicativas da

mesma nas suas interacgoes verbais e escritas.



Os processos e modelos de desenvolvimento curricular estdo
necessariamente ligados a mudangas socioeconémicas e socioeducativas, bem
como a alteracdes ao nivel de politicas educativas, decisdes muitas vezes
alicercadas em orientacdes de caracter cientifico.

A complexidade do conceito de curriculo e de desenvolvimento curricular
decorre, em grande medida, da multiplicidade de intervenientes e, sobretudo,
do facto de estes representarem grupos sociais distintos, com interesses
diversos. Acresce que as perspectivas sobre modelos educativos a adoptar
raramente sao consensuais.

O conceito de curriculo, pese embora o seu uso uniformizado, contempla
sub-conceitos com sentido proprio, tais como: oficial; planeado ou de processo;
ensinado e aprendido; formal e informal; oculto ou aberto; total ou parcial.

Acima de tudo, o curriculo, entendido como oficial, é um instrumento
cultural, através do qual se estabelecem, estruturam e hierarquizam
conhecimentos. H4 que salientar o papel activo que os docentes devem ter em
termos da reestruturacao do curriculo, ainda que isso possa nao ser possivel ao
nivel do estabelecimento do curriculo oficial, os professores podem actuar
tanto sobre o curriculo oculto como sobre o curriculo informal.

Os novos caminhos ao nivel do conceito de desenvolvimento curricular,
sobretudo na ultima década, tém vindo a propor abordagens que permitem
uma maior autonomizacao, flexibilizacdo e reorganizacdo do curriculo,
atribuindo ao professor tarefas de gestdo e organizacao do curriculo, sobretudo
ao nivel do ensino primario. Estas novas abordagens reconhecem a importancia
de gerir o curriculo, ndo s6 em funcdo do contexto educativo, mas também em
cooperagdo com os alunos que passam a ser vistos como o0s participantes por
exceléncia na negociacao dos conteudos.

Em contextos multi e plurilingues, a gestdao e negocia¢do do curriculo e de

contetdos deve ter em linha de conta o papel mediador e integrador da lingua



veicular, qualquer que seja o contexto socioeducativo. Nas seccdes seguintes,
discutiremos os conceitos relativos ao processo de aquisicdo de uma lingua

materna.

1.1 Processo de Aquisi¢cao da Lingua Materna

Nesta seccdo do presente documento, discutimos alguns dos principios
gerais que devem ser tidos em linha de conta quando se define o processo de
aquisicao de uma lingua materna.

O primeiro aspecto a ter em consideragdo, no contexto educativo formal, é o
facto de que o processo de aquisicdo da lingua materna, a semelhanca de
processos de aquisicdao de linguas segundas, ndo € linear. Quer isto dizer, em
primeiro lugar, que este se caracteriza por fases de desenvolvimento. E de
salientar também que essas fases, por ndo constituirem um processo linear, nao
sdo estanques nem absolutamente previsiveis, sendo que quando
aparentemente a crianga parece ter atingido uma determinada fase no seu
desenvolvimento linguistico, ela pode retroceder, mas também avancar mais
rapidamente do que seria previsto. Para tal, contribuem, entre outras variaveis,
as caracteristicas da personalidade da crianc¢a, o contexto sociolinguistico e
familiar em que esta inserida, mas sobretudo, e numa fase posterior, o contexto
socioeducativo, que complementara e reforcara a aprendizagem juntamente
com o desenvolvimento da linguagem. A integracdo no meio escolar altera,
quase necessariamente, o processo de aquisicao da linguagem, constituindo-se
essa alteracdo por um aceleramento desse mesmo processo, sobretudo em
contextos bilingues e multilingues. Nestes contextos, a capacidade e velocidade
do processamento altera-se, necessariamente. Como afirma Cruz-Ferreira (....):
“You cannot control the way your children speak: they will develop their own

accents and they will learn the languages they think they need.”



No processo de aquisicdo da lingua materna ha ainda a destacar os

seguintes aspectos:

» O desenvolvimento da linguagem estd dependente do
desenvolvimento da coordenacdo motora e das capacidades

cognitivas;

» 0 discurso (producao linguistica) e a linguagem ndo sdo equivalentes,
uma vez que a linguagem é de caracter intelectual e o discurso é de
caracter fisico. Quer isto dizer que, apesar de as criancas poderem ter
a percepcao das estruturas linguisticas a que estao expostas, poderao

ndo as conseguir reproduzir, de acordo com a norma;

» Nem todas as criangas seguem o0 mesmo processo de

desenvolvimento e aquisicao da linguagem;

» Cada crianga faz uso de estratégias diferentes no processo de
aquisicao de L1, ainda que um dos fendémenos que se identifica, regra
geral, é o da generalizacao em termos de conceitos, 1éxico e, mesmo,

estruturas linguisticas (ex: fazo, fazi);

» O processo de aquisicdo da linguagem é relativamente longo e
processado em fases de aquisi¢cdo. Bialystok (2009:21) define-as da
seguinte forma: “The pattern is familiar: cries evolve to babbles,
babbles are shaped into words, and words are joined to create
sentences.” No entanto, Bialystok relembra que este processo nao esta

isento de variagdo, como haviamos afirmado anteriormente.

Bialystok apresenta, de forma sucinta e clara, as principais areas que
enquadram o processo de aquisicdo da lingua materna: o 1éxico, a sintaxe, a

fonologia e a pragmatica. Ao nivel da aquisicdo do 1éxico, Bialystok refere que:



» Devemos ter em linha de conta o processo de desenvolvimento que
inclui: velocidade e padrao de desenvolvimento, o uso correcto (e
incorrecto) do léxico, bem como a relacao entre a aquisi¢cdo do 1éxico

e o desenvolvimento cognitivo da crianga;

» No processo de aquisicdo do 1éxico, regra geral, hdA uma tendéncia
para que o numero de palavras adquiridas se mantenha mais ou
menos constante, registando-se um elevado pico no numero de
palavras, por volta dos dois anos de idade, sem esquecermos o grau
de variacao, mais ou menos significativo, neste processo de aquisicdo
do 1éxico. No entanto, alguns autores apontam para que as criangas

consigam aprender 5 palavras por dia;

» Apesar de o ritmo de aquisicdo do léxico poder ser mais ou menos
rapido, no inicio do processo de aquisicao nem todas as palavras sao

usadas no contexto exacto.

Sobretudo, é importante nao esquecer que, quando uma crianca domina
mais do que uma lingua e inicia a aprendizagem de uma outra em contexto
escolar, passa por uma ou mais fases de adaptacdo, ndo s6 ao contexto
socioeducativo, mas também ao novo contexto linguistico, na medida em que
essa nova lingua tem como papel fazer a ponte em termos sociais e também
educativos. Nestas circunstancias, é de salientar que o processo de aquisicao
das outras linguas, que a criang¢a ja domina, pode ndo estar ainda completo.
Assim sendo, o processo de aquisicdao da nova lingua, sobretudo em contexto
educativo formal, podera ser lento e “silencioso”, ainda que diferencas
individuais possam imprimir substanciais assimetrias nesse processo. Dai que
seja extremamente importante que o foco da lingua veicular nao se
circunscreva aos momentos lectivos reservados ao seu ensino. E também neste

sentido que Custddio (2011:132) afirma:



“(...) hd atualmente um amplo consenso quanto ao facto do trabalho em torno

desta competéncia ser desenvolvido de modo transversal e interdisciplinar.”

No entanto, nestes contextos multilingues, o desenvolvimento das
capacidades da leitura e da escrita, sendo complementares, reveste-se de
grande importancia, ndo para os falantes nativos, mas sobretudo para os
falantes bilingues ou multilingues. Nas seccbes seguintes discutiremos os

pressupostos relativos a estas duas capacidades.

1.2 Aprendizagem e Desenvolvimento da Leitura

Ao invés do que acontece com o processo de aquisicao da linguagem (L1), a
capacidade leitora aprende-se e desenvolve-se de forma explicita e, regra geral,
em contexto escolar (Sim-Sim, 2001:51). Apesar do imperativo de que a
aprendizagem e desenvolvimento das capacidades da leitura implique
mecaniza¢do em funcdo da associacdo letra/som e som/palavra/significado, e
ainda palavra(s)/frase/significado (dependendo do método de ensino
utilizado), é importante referir que, para o aluno que ingressa no primeiro ano
do ensino primario, esta nova capacidade funciona como instrumento
mediador dos conhecimentos previamente adquiridos, pela percep¢ao do meio
envolvente e também pela funcao comunicativa inerente a linguagem e a lingua
materna dos aprendentes. Por seu turno, é também o desenvolvimento da
capacidade leitora que, ancorada no conhecimento do mundo do aluno
(Custodio, 2011:131), continua a abrir horizontes e a permitir que o aluno, que
da os seus primeiros passos no seu percurso escolar, se familiarize com novos
contextos e realidades, propiciando, simultaneamente, a exploracdao de novos

conhecimentos.
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Segundo Sim-Sim (2001:51):

“Saber ler significa, fundamentalmente, ser capaz de extrair informag¢do de
material escrito, qualquer que seja o suporte (papel ou informdtico), qualquer
que seja o tipo de texto e qualquer que seja a finalidade da leitura, transformando

essa mesma informagdo em conhecimento.”

A leitura serve, pois, como mediador de experiéncias educativas e de
conhecimentos. Esta capacidade, a sua aprendizagem e desenvolvimento, esta
intimamente ligada ao desenvolvimento da linguagem através da ancestral
tradicao oral do conto (Pinto, 2009:23), bem como ao papel apelativo que, por
exemplo, a imagem associada ao texto e ao contexto pode ter para a
compreensdo da mensagem escrita.

Sim-Sim (2001:54-55) identifica algumas das fases do processo de
aprendizagem da leitura: (i) emergéncia da leitura, momento que se caracteriza
pelo reconhecimento por parte do aluno de conjuntos de palavras mais
frequentes; (ii) conhecimento do principio alfabético, que se caracteriza pela
associacao letra/som e que é essencial “(...) para a descodificagdo fonologica
sequencial que caracteriza a escrita alfabética.”; (iii) compreensao do texto
escrito, que se caracteriza por: (a) estabelecer relagdes de conhecimentos
prévios com o assunto dos textos; (b) antecipar informacdo recorrendo a
indicadores visuais e/ou textuais; (c) sintetizar o essencial da mensagem dos

textos escritos.

O desenvolvimento da capacidade leitora inicia-se cedo, muito antes do
ingresso no ensino primario. O contacto com os livros, quer directa quer
indirectamente, desde tenra idade, facilita uma possivel desenvoltura na leitura

em fases posteriores do processo de aprendizagem. Segundo Sousa (2009:24):

“Os habitos de leitura, adquiridos com o constante ouvir ler, e o tipo de linguagem
utilizado entre a crianga, os seus progenitores e o meio circundante reflectir-se-do
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ao longo das suas aprendizagens. As criangas que ndo desenvolvem apeténcia
para a leitura, mais tarde revelam algumas dificuldades em compreender a

esséncia que reside na escrita.”

Em suma, aprender a ler, mais do que juntar letras e palavras de forma
mecanizada, é, sobretudo, aprender a compreender a informacdo escrita,
retirando dos textos o seu sentido global, permitindo também que o aluno seja

capaz de desenvolver outras capacidades inerentes a capacidade leitora.

1.2.1. Ensinar a Competéncia da Leitura

O ensino da leitura, no ensino primdrio, tem-se centrado em quatro
enquadramentos metodolégicos: (i) método sintéctico; (ii) método analitico

(global); método sintéctico analitico; método das 28 palavras.

O objecto desta seccdo ndo €, contudo, discutir as vantagens ou
desvantagens de qualquer destes métodos, mas sim os desafios que se colocam

a quem ensina a capacidade da leitura.

A este respeito, Sim-Sim (2001) considera necessario e vital que os
professores estejam conscientes dos processos cognitivos envolvidos na
aprendizagem, quer da leitura, quer da escrita, sendo que este objectivo sé
pode ser atingido se os professores tiverem como referéncia a investigacao que
se tem vindo a fazer no ambito da aprendizagem das capacidades da leitura e

da escrita. Para além disso, Sim-Sim (2001:52) considera que:

“Ensinar a ler eficazmente implica possuir um nivel elevado do conhecimento da
lingua que se ensina a ler (..) uma sélida compreensdo dos conceitos que
subjazem ao desenvolvimento de competéncias que resultam de processos de
aquisicdo natural e espontdnea, como sdo a compreensdo e expressdo oral, e dos
processos e estratégias pedagdgicos que devem enformar a aprendizagem de
competéncias secunddrias, como sdo a leitura e a expressdo escrita.”
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A importancia que Sim-Sim (2001) atribui a(s) capacidade(s) necessaria(s)
para ensinar a ler, tem como alicerce, como ja foi referido, a investigacao, como
forma de desconstruir conceitos arreigados na cultura profissional quanto ao
melhor método para ensinar tanto a leitura como a escrita. E neste sentido que

Sim-Sim (2001:55-56) defende:

“Durante décadas, a formagdo para o ensino da leitura consistiu em ensinar aos
formandos  receitudrios de sequéncias de processos metodoldgicos,
frequentemente antagonicos, que poderiamos hoje agrupar em abordagens

fénicas e globais.”

Acima de tudo, a proposta de Sim-Sim vai no sentido de alertar o professor
do ensino primdrio para que esteja atento, se informe, e invista na sua formacao
continua, para que a tarefa do ensino da leitura e da escrita ndo se resuma a
uma simplificacdo metodoldgica. O professor deve encarar o ensino da leitura,
ele proprio, como um desafio que lhe é colocado pela vasta informagao que os
trabalhos de investigacdo fornecem na area da leitura. No entanto, e como
também alerta Sim-Sim, e a semelhanca do que aconteceu com os varios
métodos “tradicionais” do ensino da leitura e da escrita no ensino primario,
devemos ter algum cuidado em basear a pratica lectiva, de forma directa, nos
resultados obtidos nos varios estudos sobre a leitura. E preciso, também, que o
professor equilibre os varios conceitos com a sua experiéncia profissional e
com o conhecimento que tem dos seus alunos e das suas necessidades, para que
possa obter resultados que lhe permita perceber o rumo e as possiveis

dificuldades do processo de aprendizagem.

1.3 O Texto Literario e o Desenvolvimento Cognitivo-motor

Como referimos nas seccdes anteriores, dedicadas a aprendizagem e

desenvolvimento da leitura, o desenvolvimento desta competéncia:
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(i) complementa e consolida o desenvolvimento da linguagem; (ii) reavalia
aprendizagens; (iii) estabelece pontes entre areas do conhecimento e areas
curriculares; (iv) propicia o desenvolvimento da criatividade. Constatamos
também que a aprendizagem e o desenvolvimento da leitura sdo tanto mais
enriquecidos quanto mais diversificada for a escolha de géneros textuais (Sim-
Sim, 2001), sejam eles usados quer na sequéncia das actividades lectivas quer
para leituras realizadas fora do ambito da sala de aula ou numa perspectiva
transdisciplinar.

No que diz respeito ao papel da literatura infantil para o desenvolvimento da
leitura no ensino primario, Sousa et al. (2013:36) caracterizam o papel do texto
literario da seguinte forma:

“(...) hd numerosas evidéncias sobre a relagdo entre a leitura partilhada de livros
de literatura infantil e o aumento de vocabuldrio, o desenvolvimento da
complexidade sintdtica, da consciéncia do impresso, do conhecimento sobre a
estrutura e formulas da linguagem prdprias do relato e aprendizagem da

produgdo de textos, entre outros.”

Porém, o papel do texto literario nao se restringe, de forma alguma, ao
desenvolvimento e aprendizagem da leitura. A sua abrangéncia é mais ampla,
na medida em que contribui para o desenvolvimento da oralidade, também da
escrita ou do desenho e, até, da expressao corporal. Numa primeira fase, o
conto, enquanto género textual, por exemplo, pode servir como ponto de
partida para uma multiplicidade de tarefas que, por si s6, ndo se devem
circunscrever aos momentos lectivos dedicados ao ensino e a aprendizagem da
lingua. Neste sentido, o texto literario (de literatura infantil), pelas varias outras
competéncias que pode despertar, deve ser integrado no curriculo numa

perspectiva transversal ao nivel dos contetidos programaticos.
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1.4 Tendéncia do desenvolvimento mundial dos curriculos da
disciplina do nivel de ensino envolvido

Nos ultimos anos, temos vindo a assistir a alteragdes, muitas vezes radicais,
nos sistemas de ensino em varios paises. A educacdo de massas baseada na
uniformizacdo e padronizagdo do ensino, que tem inicio com a Revolugdo
Industrial, tem vindo a ser posta em causa. Em termos cronoldgicos, as
abordagens educativas deixaram de se focar quase exclusivamente no produto,
passando a salientar o(s) processo(s). Esta viragem nao é generalizavel a todos
os contextos educativos, também porque os processos de mudan¢a na esfera
educativa sdo, regra geral, morosos e alvo de alguma resisténcia por parte dos
agentes educativos. No entanto, devemos reconhecer que qualquer processo de
mudanc¢a em termos educativos ndo pode processar-se de forma radical. Para
além disso, é preciso salientar que qualquer reforma educativa tem origem em
pressupostos e crengas dos agentes responsaveis por politicas educativas.

Independentemente do efeito que as alteragbes de rumo nos sistemas
educativos podem provocar nos seus mais directos intervenientes - o0s
professores -, dados resultantes da investigacdo a varios niveis em contextos
educativos tém fornecido aos professores elementos confidveis quanto a
importancia de focalizarmos o ensino no aprendente, nas suas necessidades,
nos seus ritmos de aprendizagem, nas suas capacidades cognitivas e ndo
exclusivamente em listas de conteudos programaticos.

Um dos exemplos mais flagrante no que diz respeito a mudancas em
sistemas educativos é o caso do contexto socioeducativo finlandés. O primeiro
aspecto a salientar, relativamente as recentes mudangas ao nivel de todo o
sistema educativo em varios ciclos de ensino na Finlandia, é que o processo de
mudancga decorreu durante trés décadas. Quer isto dizer que a mudancga nao foi
radical, nem o deve ser, ainda que haja a tendéncia para que assim seja. Quer

isto dizer, também, que esta mudanca s6 foi possivel depois de terem sido
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avaliadas as situacdes antecedentes.

O novo sistema educativo finlandés assenta, tal como referimos
anteriormente, no principio-base das novas perspectivas educativas, segundo
as quais o aluno estd no centro do projecto e do processo educativo. Robert
(2011) identifica os principios que definem as mudangas neste sistema
educativo: (i) o ambiente na escola e na sala de aula é acolhedor; (ii) os ritmos
de aprendizagem sao adaptados aos alunos; (iii) Os problemas ao nivel do
processo de aprendizagem sdo detectados precocemente, sendo de imediato
concedido apoio a esses alunos por professores especializados; (iv) a taxa de
enquadramento dos alunos no sistema € elevada porque, em situagdes
especiais, ha professores especializados que tém a seu cargo um nimero muito
reduzido de alunos por turma (entre 6 e 7 alunos); (v) os alunos sao activos e
envolvidos nos seus percursos de aprendizagem, porque, como afirma Robert
(2011:18): “O professor esta presente como um recurso entre outros (...)"; (vi)
aos alunos é-lhes dada a possibilidade de escolherem o seu préprio curriculo
(consoante o grau de maturidade dos alunos); (vii) a avaliacdo é motivadora, na
medida em que nao ha testes nem exames. O que importa é a progressao nas
aprendizagens; (viii) os professores tém formacdo adequada; (ix) a profissao de
professor é muito valorizada na Finlandia; (x) o recrutamento do pessoal
docente é exigente; (xi) os professores tém excelentes condi¢des de trabalho;
(xii) os professores tém total liberdade em termos pedagoégicos; (xiii) os
professores especializados estdo associados as universidades; (xiv) a formacao
dos professores é continua e orientada.

Cabe-nos referir que sdo os contextos e 0s seus intervenientes que
impulsionam as mudang¢as ou a sua necessidade. Assim, terminamos esta
seccdo com uma nota de cautela. Tal como referimos na seccdo referente a
aprendizagem e desenvolvimento da capacidade da leitura, a aplicacao “cega”

de regras, métodos, ou o decalque de sistemas educativos para aqueles nos
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quais estamos envolvidos, pode tornar-se infrutifero. A mudan¢a, sendo

necessaria, devera comecar, também, pelos professores.

1.5 Contextos de Aquisicao de L2 Multilingues

No que diz respeito ao ensino do portugués como L2, num contexto com
caracteristicas proprias como a multiculturalidade e o multilinguismo, os
participantes tém uma necessidade imediata de comunicag¢do e interac¢ao com
0 que se encontra a sua volta, o que lhes exige adquirir certos comportamentos
e valores socioculturais proprios da comunidade na qual estdo imersos. A
variedade cultural e linguistica dos aprendentes é uma das caracteristicas
principais do contexto de ensino de segundas linguas.

O processo de aquisicio de uma L2 pode desenvolver-se, também, em
contextos de imersdo, podendo assumir trés modalidades possiveis: (i)
aquisicdo da L2 num pais em que ela seja a lingua dominante, por razdo de
imigracdo e residéncia do aprendente nesse mesmo pais; (ii) frequéncia de um
curso intensivo de duragdo breve num pais onde a lingua em aquisicao seja o
idioma dominante; (iii) frequéncia de uma instituicdo de ensino no pais de
origem do aprendente que funcione exclusivamente na L2 em aquisicao
(Johnson e Swain, 1997).

Na ultima destas trés situacdes, a L2 encontra-se inserida num curriculo em
que nao é ensinada como uma disciplina separada, mas antes usada como meio
de instrucdao no ensino dos contetidos de outras disciplinas (Ellis, 2000). Tal
pressupde assumir-se o contexto de imersiao como o contexto social e
linguistico no qual o aprendente adquire a L2 exclusivamente pela interacgao
comunicativa, i.e., a lingua é aprendida através da comunicagdo, em situagdes
sociais e de uma forma natural. A este processo natural e interactivo contrapde-
se aquele em que a lingua é aprendida por via de instrucao formal, em salas de
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aula e com orientacgdo (op.cit.).

Pelas contingéncias existentes a exposicao e uso do portugués na RAEM, a
fluidez que se prop6s para o conceito de L2 na seccdo anterior devera
igualmente ser considerada para o conceito imersdo linguistica, aplicado a
aquisicao de portugués L2/LE na RAEM; encarando-o de forma mais flexivel do
que nos parametros geralmente estabelecidos (cf. paragrafo anterior). Assim,
para o presente efeito, considera-se o ensino em lingua veicular portuguesa nas
escolas publicas da RAEM como sendo operacionalizado em regime de semi-
imersdo. Por outras palavras, o uso do portugués como lingua veicular nas
instituicbes  visadas deverd reflectir uma conciliagio entre a
aquisicao/aprendizagem espontinea e a aquisicdo/aprendizagem guiada.

Como encarar esse objecto de estudo - eis 0 maior repto que se levanta a
alunos, professores, decisores educativos e politicos, empregadores, na certeza
de que ensinar a lingua portuguesa como lingua veicular impde a consciéncia,
por parte de todos os actores envolvidos, de se tratar de uma op¢ao que esta
directamente relacionada com o crescimento individual, pessoal e social de
todos os alunos. Com efeito, se aprender uma lingua materna/veicular, passa
pela aquisi¢do/compreensao de diferentes dominios de aprendizagem (como o
ler, o escrever, o ouvir, o falar, o interagir e o funcionamento da propria lingua),
o ensino de lingua portuguesa ndo pode afastar-se tampouco, tal como defende
Antunes (2003:15), dos propésitos civicos “de tornar as pessoas cada vez mais
participativas e atuantes, politica e socialmente”.

Neste sentido, importa reforcar o entendimento de Lingua como produto,
veiculo e produtor de cultura (Galisson, 1991), de socializacdo, de
conhecimento de Si e do Outro (Bizarro, 2012), que se conhece, pratica e
desenvolve na interac¢ao oral e escrita, em situagdes de uso multivariadas, com
distintas finalidades e realizagdes.

Tomar consciéncia da mais-valia do dominio da LPV por si mesmo, mas
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também pelo acesso ao conhecimento maultiplo que proporciona e pelo
desenvolvimento de competéncias especificas e transversais que fomenta, é a
grande finalidade desta componente curricular que, de acordo com o disposto
no Regulamento Administrativo n° 10/2015, compode o leque disciplinar
previsto para o Ensino Primdario na RAEM, em articulacdo com o ensino infantil

e 0 ensino secundario geral, o qual é constituido por:

1) Linguas chinesa, portuguesa ou inglesa como primeira lingua, ou seja,
lingua veicular;

2) Linguas chinesa, portuguesa ou inglesa como segunda lingua;

3) Matematica;

4) Educagao moral e civica;

5) Actividades de descoberta;

6) Tecnologias de informagao;

7) Educacao fisica e saude;

8) Artes.
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2. Interpretacdo das exigéncias das competéncias académicas basicas

O desenvolvimento de competéncias de varia ordem assume-se como um
desiderato obrigatorio na implementacao de todo o processo educativo, em
contexto formal de aprendizagem, que se quer credor de uma filosofia
humanista que coloca no ser humano e no seu crescimento harmonioso, em
sociedade, o foco da sua actuacao.

Associados a implementacdo de um curriculo escolar (explicito e oculto)
cujos principios e fundamentos estdao consignados na Lei de Bases do Sistema
Educativo Nao Superior da RAEM (Lei n° 9/2006) e regulamentados pelos
Regulamentos Administrativos n° 15/2014 e n° 10/ 2015, a aquisicdo e o
desenvolvimento de competéncias correspondem ao desenvolvimento
integrado de conhecimentos, habilidades, capacidades, emocdes, atitudes e
valores fundamentais que, postos ao servico do desenvolvimento da
competéncia de comunicacdo em Lingua Portuguesa como lingua veicular,
configuram o dominio das suas componentes orais e escritas, passando pelo
conhecimento explicito do funcionamento da lingua e do uso desta, em
diferentes contextos/situacgdes.

A clarificacdo das competéncias a desenvolver ao longo do ensino primario
em Lingua Portuguesa Veicular toma como referencial a Lei de Bases do
Sistema Educativo Nao Superior da RAEM que, no seu artigo 4.2, preconiza a

necessidade de cultivar e promover nos educandos:

1) O espirito de responsabilidade perante a Patria e Macau, tendo em vista
o exercicio adequado dos seus direitos civicos e o cumprimento
empenhado dos seus deveres de cidaddos, cultivando valores morais
dignos e o espirito democratico, no sentido do respeito pelo proximo, do
desenvolvimento de um didlogo franco, de convivio harmonioso e do

interesse entusiastico pelos assuntos sociais;
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2) O conhecimento e o respeito das particularidades culturais de Macau
(tendo como referéncia a cultura chinesa), como espaco de coexisténcia
de diversidade cultural (em termos historicos, geograficos e

econdmicos), e o desenvolvimento de uma concep¢dao do mundo;

3) Uma formacdo cientifica e humanista integral, que os dotes de espirito
critico, de consciéncia critica, do conceito de desenvolvimento
sustentavel e da capacidade de execucao pratica, levando-os a adoptar

atitudes e a desenvolver uma capacidade de aprendizagem permanente;

4) O desenvolvimento de boas condi¢des fisicas e psicolégicas,
desenvolvendo a sua personalidade e criando uma filosofia correcta dos

valores;

5) A sensibilidade e capacidade de apreciacdo estética e o convivio

harmonioso com a natureza.

Neste mesmo sentido, o ensino primario da RAEM, e de acordo com o artigo

8.2 da sua Lein.c 9/2006, apresenta como objectivos:

1) Promover a consciéncia civica basica, cultivar a auto-estima e o amor ao
préximo, a Macau, a Patria e pela natureza;

2) Cultivar qualidades morais, atitudes de convivio harmoniosos com os
outros e com o ambiente, bem como o espirito de servico comunitario;

3) Favorecer a criacdo e o desenvolvimento do interesse e dos habitos de
inquiricdo e de raciocinio, aumentando as suas capacidades criativas;

4) Promover o dominio de conhecimentos basicos cientificos, naturais,
humanistas e sociais, bem como técnicas de aprendizagem
diversificadas;

5) Proporcionar  oportunidades de  aprendizagem  diversificada,

promovendo o desenvolvimento da personalidade e das potencialidades
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individuais;

6) Promover um saudavel desenvolvimento fisico e psicolégico;

7) Cultivar a capacidade de adaptacdao a ambientes diversos;

8) Promover uma correcta gestao do tempo, criando bons habitos de vida e
de aprendizagem;

9) Enriquecer a experiéncia de apreciacdo estética e desenvolver o gosto

artistico.

Em termos especificos, nos diferentes ambitos de aprendizagem?, no final do

ensino primario o aluno devera ser capaz de:

Ambito de aprendizagem A: Compreensdo oral

A—1—1 Interpretar informac¢des a partir de enunciados orais de natureza
diversificada;

A—1-2 Reter informagdes a partir de enunciados orais de natureza
diversificada;

A—1-—3 Identificar intervenientes e acgoes, referenciando-os no espago e no
tempo.

A—1—4 Distinguir factos de opinides;

A—1-5 Contar, resumidamente, historias ou informacdées escutadas;

A—1—6 Transpor enunciados orais para outras formas de expressao;

A—1-—7 Identificar elementos sonoros comuns e diferentes em rimas,

lengalengas e poemas;

1 Descricdo dos codigos:

1) A letra do alfabeto, em maiuscula, indica as exigéncias das competéncias académicas basicas
dos diferentes ambitos de aprendizagem, a saber: A - Compreensdo oral; B - Expressdo oral; C -
Compreensao escrita; D - Expressao escrita; E - Conhecimento explicito da lingua;

2) O primeiro niimero apés a letra maitiscula representa os diversos anos de escolaridade, que
servem como referéncia: 1 - do 1.2ao 3.2 ano; 2 - do 4.2 ao 6.2 ano;

3) O segundo niimero representa o nimero de ordem das exigéncias das competéncias académicas
basicas do respectivo ambito de aprendizagem.
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A—2-1

A—2-2

A—2-3

A—2—4

A—2-5

A—2-6

A—2-—7
A—2-8

Saber escutar exposi¢oes, discussoes, entrevistas, instrucoes e textos
do patrimonio literario oral;

Compreender uma exposi¢cao, uma discussao, uma entrevista, de forma
a seguir e entender o fio condutor da mesma;

Compreender as instrucbes para determinada ac¢do com a
complexidade sintactica compativel com o nivel de desenvolvimento
linguistico atingido na fase etaria considerada;

Seleccionar a informagdo necessaria ao objectivo visado;

Reter informacdes de acordo com objectivos pré-definidos;

Distinguir diferentes géneros do oral tais como exposicoes, discussoes,
entrevistas e debates;

Compreender e apreciar textos do patrimoénio literario oral;
Memorizar poemas, cantares e outras producoes do patrimoénio

literario oral.

Ambito de aprendizagem B: Expressdo oral

B—1-1
B—1-2

B—1-3

B—1-+4
B—1-5
B—1-6
B—1-7
B—1-8

Exprimir-se por iniciativa propria em conversas, didlogos e debates;
Intervir adequadamente em dialogos e na apresentacao de trabalhos,
regulando a sua participacao;

Emitir opinides sobre trabalhos realizados por si ou pelos seus pares,
dando sugestoes para os continuar ou melhorar, sempre que
necessario;

Expor e justificar opinides;

Solicitar e fornecer esclarecimentos e informacgdes;

Relatar acontecimentos vividos ou imaginados, desejos e sonhos;
Formular instrucoes;

Descrever imagens ou situacgoes;
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B—1—9 Contar histérias conhecidas ou imaginadas;

B—1-—10 Completar e recriar histérias, alterando o tempo, o espaco e as
personagens;

B—1—-11 Reproduzir rimas e lengalengas;

B—1-—-12 Verificar, experimentalmente, caracteristicas da linguagem oral,
nomeadamente, variar a entoacdo de frases, dizendo-as com
intencionalidades diferentes;

B—1—13 Interpretar e recriar, em linguagem verbal, mensagens nao verbais tais

como sons, gestos e imagens;

B—2—1 Utilizar os recursos prosodicos adequados ao objectivo comunicativo;

B—2-2 Utilizar formas de tratamento e formas de delicadeza adequadas a

contextos sociais diversificados;

B-—2-3 Formular questdes com clareza, de forma adequada a situagdo e ao

interlocutor e com pertinéncia em relacao ao assunto;

B—2-4 Narrar situacdes vividas e imaginadas de forma a prender a atenc¢do do

interlocutor e dos ouvintes;

B—2-5 Fazer exposi¢cdes curtas, previamente preparadas, em contexto de sala

de aula;

B—2—6 Usar vocabulario adequado a situagao de comunicagao;

B—2-7 Ler com clareza, fluéncia e entoacdo adequada textos de diferentes

tipos, nomeadamente em prosa e poesia.

Ambito de aprendizagem C: Compreensdo escrita

C—1—1 Compreender enunciados escritos, de natureza diversificada,
interpretando-os e retendo informacgdes neles contidas;
C—1—2 Formular hipdteses, a partir da organizacao grafica ou das imagens

que acompanham diferentes tipos de texto tais como livros, jornais,
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C—1-3
C—1-+4

C—1-5

C—1-6

C1-7
C—1-8

C—1-9

revistas, cartas e panfletos;

Antecipar o desenlace de narrativas a partir da informacao ja lida;
Identificar, em enunciados escritos, intervenientes e acgoes,
referenciando-os no espaco e no tempo;

Recontar textos escritos lidos, tais como histérias, noticias e
informacodes;

Distinguir informacgdes essenciais de acessorias;

Distinguir personagem principal de personagem secundaria;

Transpor enunciados escritos para outras formas de expressao,
nomeadamente dramatizagdes, simulacdes, desenhos e expressao
corporal;

Identificar, globalmente, as palavras escritas, associando-as

directamente ao seu significado;

C—1—10 Identificar unidades de sentido no texto escrito;

C—1-—11 Identificar registos escritos com funcionalidades, tematicas e tipos de

C—2-1

C—2-2

C—2-3
C—2+4
C—2-5
C—2-6
C—2—7

texto distintos;

Identificar as ideias importantes de um texto e as relacdes entre as
mesmas;

Procurar num texto a informacdo necessaria a concretizacao de uma
tarefa a realizar;

Extrair e resumir a informacao;
Verificar a compreensao do que esta a ler;

Ler em voz alta, restituindo ao ouvinte o significado do texto;
Sublinhar e tomar notas com o objectivo de estudo;

Ler para recreagao e para obtencao de informacao.
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Ambito de aprendizagem D: Expressdo escrita

D—-1-1

D—1-2
D—1-3

D—1-5
D—-1-6
D—1-7
D—1-8

D—2-1

D—2-3

D—2-5

Produzir textos com diferentes objectivos comunicativos, adequados a
situacdo e ao destinatario;

Dominar as técnicas fundamentais da escrita compositiva;

Reescrever textos narrativos através da modificacdo de alguns dos
seus elementos, nomeadamente tempo e espaco;

Escrever textos narrativos subordinados a temas impostos ou de livre
iniciativa;

Legendar imagens de modo a construir uma narrativa;

Elaborar dialogos;

Responder a questionarios;

Escrever com recurso a instrumentos de apoio tais como dicionarios e
gramaticas;

Produzir textos com diferentes objectivos comunicativos, adequados a
situacdo e ao destinatario, para formular pedidos, agradecimentos e
protestos;

Dominar técnicas fundamentais da escrita compositiva, tais como
ortografia, translineacdo, pontuacao e textualizacao;

Recriar textos através da modificacdo de alguns dos seus elementos:
situacdo inicial, ac¢do, resolucdo e personagens;

Escrever com recurso a instrumentos de apoio, tais como dicionarios,
processadores de texto, gramaticas e prontuarios;

Produzir textos criativos a partir de diferentes estimulos,

nomeadamente imagens, musica, filmes, publicidade e videos.
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Ambito de aprendizagem E: Conhecimento explicito da lingua

E-1-1

E—1-2

E—1-3

E—1-+4

E—-1-5
E—1-6

E—1-7
E—1-8

E—1-9

Utilizar adequadamente sinais de pontuacao e sinais auxiliares de
escrita;

Usar adequadamente os sinais graficos de acentuagao;

Distinguir silaba ténica de silaba atona;

Classificar palavras quanto ao nudmero de silabas e quanto a
acentuacao;

Identificar e classificar nomes préprios, comuns e colectivos;
Classificar e aplicar verbos regulares nas formas do presente, futuro,
pretérito perfeito, pretérito imperfeito do indicativo e imperativo;
Classificar e aplicar adjectivos em diferentes graus;

Substituir elementos da frase por determinantes possessivos e
demonstrativos;

Classificar e aplicar pronomes pessoais, possessivos e demonstrativos;

E—1—10 Distinguir os elementos fundamentais,ou seja, sujeito e predicado, da

frase e identificar o grupo movel;

E—1—11 Transformar frases por expansao ou redugao;

E—1—12 Transformar frases modificando o tipo e a forma;

E—1—13 Identificar palavras pertencentes a mesma area vocabular;

E—1-—14 Distinguir diferentes tipos de texto;

E—1—15 Estabelecer relagdes de sinonimia e de antonimia;

E—1-—16 Utilizar sinais graficos;

E—2-1
E—2-2

E—2-3
E—2—+4

Utilizar adequadamente regras ortograficas e de pontuacao;

Usar dicionarios de verbos conjugados, prontuarios e gramaticas
escolares;

Identificar diferentes processos morfologicos de formacao de palavras;

Identificar classes e subclasses de palavras;
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E—2—5 Distinguir o tempo, modo e aspecto das formas verbais;

E—2—6 Combinar o pronome pessoal, com a fun¢ao de complemento, com
formas verbais;

E—2—7 Reconhecer fungdes sintacticas;

E—2—8 Distinguir frases simples de frases complexas;

E—2—9 Conhecer a flexdo nominal e adjectival;

E—2—10 Distinguir periodo e paragrafo;

E—2—11 Localizar informa¢ao num texto através de indicacao do paragrafo;

E—2—12 Estabelecer relacdes de forma, de sentido, ou de forma e sentido entre
palavras, nomeadamente entre familias de palavras e palavras
homoéfonas e homografas;

E—2-—13 Decompor palavras em silabas para efeitos de translineacao, incluindo

em digrafos e ditongos.
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3. Definicao das exigéncias das competéncias académicas da escola e

sugestoes sobre os conteudos curriculares

O numero 2 do Artigo 11.° do Regulamento Administrativo n.°15/2014,
Quadro da organizagdo curricular da educagdo regular do regime escolar local,
estabelece que “o desenvolvimento curricular realizado pela escola deve
valorizar e traduzir os principios educativos e as caracteristicas da organizacdo
da mesma, bem como responder as necessidades de desenvolvimento dos
alunos e da sociedade”.

Em conformidade com os objectivos apresentados no artigo 8.2 da Lei n.c
9/2006, Lei de Bases do Sistema Educativo Ndo Superior, a formagao em Lingua
Portuguesa como lingua veicular devera possibilitar que o aluno, a saida do

ensino primario, seja capaz de:

Ao nivel da oralidade:

» compreender o discurso oral;

» se expressar de forma adequada e em fun¢do dos contextos;

» interpretar instrucdes e outras informacgdes agindo em conformidade;

» interagir com diferentes interlocutores em situag¢des discursivas variadas.

Ao nivel da leitura:

» ser um leitor fluente;
» identificar a totalidade das letras do alfabeto;

» ler em voz alta um certo nimero de palavras em periodos de tempo

definidos pelo professor;

» ler textos de natureza diversa;
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interpretar informagdo escrita em funcdo de varios contextos, géneros e

tipologias textuais;

estabelecer relagdes entre a informacgao contida nos textos e conhecimentos

anteriormente adquiridos;
dominar vocabulario novo;

identificar as suas dificuldades.

Ao nivel da escrita:

» usar multifuncionalmente a escrita com correccdo linguistica e dominio das

técnicas de escrita de varios tipos de texto;

evidenciar a sua capacidade de escrita em fung¢do de varios géneros textuais

e de acordo com diferentes objectivos comunicativos;

manifestar a capacidade de transcrever informagdo proveniente de varias

fontes;
escrever a partir de modelos fornecidos pelo professor;

reescrever textos alterando alguns dos seus elementos tais como

personagens, tempos verbais e espaco.

Ao nivel do funcionamento da lingua:

» dominar as regras de ortografia;

» reconhecer aspectos fundamentais da estrutura e do uso da lingua;

» compreender estruturas frasicas diversificadas em determinado contexto;

» identificar e compreender as regularidades na lingua ao nivel da estrutura
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sintactica e da morfologia;

» dominar o uso de estruturas linguisticas em diferentes contextos, atendendo
a factores de adequacdo pragmatica, semantica, lexical, sintactica,

morfoldgica, discursiva e fonologica.

3.1 Conteudos curriculares (sugestoes)

As sugestdes de conteudos programaticos para todos os anos do ensino
primario encontram-se organizadas por anos (1° - 6°) e por areas de
competéncias a serem desenvolvidas, progressivamente, até ao final deste nivel
de ensino. Estes conteddos programaticos baseiam-se nos estabelecidos para o
Ensino Basico em Portugal (Buescu et.al. 2004). Contudo, foram introduzidas
adaptacdes ao elenco original que figura no referido documento, por forma a
serem respeitados os objectivos norteadores destas Orientagdes, assim como a
realidade especifica do ensino de portugués como lingua veicular na RAEM (cf.
a Introducdo e a secgdo 3). As sugestoes de textos literarios adequados a este
nivel de ensino e possiveis de serem trabalhados de acordo com as presentes

Orientagdes encontram-se na sec¢do 8, apresentadas por ano de ensino.

Oralidade
= Interaccao discursiva
1 Principio de cortesia
= Resposta, pergunta, pedido
1°ano

= Compreensao e expressao
] Articulacao, entoacao e ritmo.
1 Vocabulario: alargamento, adequacao
Informacao essencial

]
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O OO

Instrucao
Frase
Expressao de ideias e de sentimentos

2° ano

O

N Y B R

= Interaccao discursiva
Principio de cortesia; formas de tratamento
Resposta, pergunta, pedido

= Compreensao e expressao

Tom de voz, articulagao, entoacao, ritmo
Vocabulario: alargamento, adequacao, variedade
Informacgao essencial

Frase (complexidade crescente)

Expressao de ideias e de sentimentos

Expressdo orientada: reconto, conto, simulacao,
dramatizacao

3°ano

] O

OO o0Ono

= Interaccgao discursiva
Principio de cortesia
Pedido de esclarecimento, informacao, explicagdo

= Compreensao e expressao
Tom de voz, articulagao, ritmo
Vocabulario: alargamento, adequacao, variedade
Informacgao essencial
Estruturas frasicas (complexidade)

* Producao de discurso oral
Introducdo aos géneros escolares: apresentac¢do oral;
pequeno discurso persuasivo
Expressao orientada: reconto, conto, descri¢do; simulacao
e dramatizacao

4°*ano

OO

= Interaccao discursiva
Principio de cortesia; principio de cooperacao
Informacao, explicacdo; pergunta

= Compreensao e expressao
Vocabulario: variedade e precisao
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OO0 O0O0d

OO

Informacao: essencial e acessoéria; implicita
Facto e opiniao

Ideias-chave

Registo de lingua formal e informal
Estruturas frasicas (complexidade)

= Pesquisa e registo da informacao

* Producdo de discurso oral
Introducdo aos géneros escolares: apresentac¢do oral;
pequeno discurso persuasivo; debate de ideias
Aviso, recado, convite
Expressao orientada: simulacao e dramatiza¢ao; pontos
de vista; retoma do assunto; justificacao de opinioes,
atitudes e opg¢oes; informacgdo pertinente; resumo de
ideias

5°ano

OO

]

OO

= Interacgao discursiva
Principio de cooperacdo
Informacao, explicacdo; pergunta, resposta

= Interpretacao de texto

Intengao do locutor; tema; assunto; informacao essencial
e acessoOria; facto e opiniao; deducgdes

Manifestacao de reac¢do pessoal ao texto ouvido
Reconto; parafrase

= Pesquisa e registo de informacao

* Producado de texto
Géneros escolares: apresentacdo oral; argumentacao
favoravel e desfavoravel
Planificacao do discurso (topicos)
Vocabulario: adequacao
Estruturas gramaticais: concordancia, adequacao de
tempos verbais, expressoes adverbiais de tempo
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6°ano

]

O O O

Interaccao discursiva

Principio de cooperacao

Interpretacao de texto

Informacao implicita e explicita

Dedugdes e inferéncias; sentido figurado

Manifestacao e justificacdo de reac¢do pessoal ao texto
ouvido

Sintese

Pesquisa e registo da informacao

Producado de texto

Géneros escolares: apresentacdo oral; argumentacao
Planificacdo do discurso (hierarquizacdo de tépicos)
Vocabulario: diversificacdo e adequagao

Estruturas gramaticais: concordancia, adequacao de
tempos verbais, expressdes adverbiais,
pronominalizagdes, marcadores discursivos

Leitura e escrita

12 ano

(I I I A I

OO O

Consciéncia fonoldgica e habilidades fonémicas

Percepcao e discriminagao fonéticas
Consciéncia silabica

Sensibilidade fonologica
Consciéncia fonémica

Alfabeto e grafemas

Alfabeto
Letra maiuscula, letra mindscula
Valores fonoldgicos de grafemas, digrafos e ditongos

Fluéncia de leitura: velocidade, precisao e prosddia

Palavras e pseudo-palavras monossilabicas, dissilabicas e
trissilabicas; palavras regulares e irregulares; textos
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= Compreensdo de texto

'] Textos de caracteristicas narrativas, informativas,
descritivas

"] Poema, banda desenhada

"1 Vocabulario: alargamento e adequacgao

| Parafrase

] Sentidos do texto: sequéncia de acontecimentos; mudanca
de espacgo; tema, assunto; informacgao essencial; intencoes e
emoc¢des de personagens
= Ortografia e pontuacao

1 Silabas, palavras (regulares e irregulares), pseudo-palavras,
frases

1 Sinais de pontuacgao: ponto final, ponto de interrogacao

"1 Letra de imprensa, letra manuscrita
* Producao escrita

] Frases simples

1 Legendas de imagens

'] Pequenos textos
= Consciéncia fonémica

1 Manipulagdo fonémica
= Alfabeto e grafemas

] Alfabeto (consolidagao)

"1 Correspondéncias grafo-fonémicas (grafemas com
diacritico, digrafos e ditongos)

1 Correspondéncias fonograficas

2*ano * Fluéncia de leitura: velocidade, precisao e prosddia

1 Palavras e pseudo-palavras, com complexidade silabica
crescente; palavras regulares e irregulares; textos
= Compreensdo de texto

"1 Textos de caracteristicas narrativas, informativas,
descritivas

'] Poema, banda desenhada

"1 Vocabulario: alargamento, adequacdo e variedade

"] Parafrase
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] Sentidos do texto: sequéncia de acontecimentos, mudanca
de espaco; encadeamentos de causa e efeito; tema, assunto;
informacgdo essencial; articulacao de factos e de ideias

= Pesquisa e registo da informacao

= Ortografia e pontuacao

Silabas, palavras, pseudo-palavras, frases, texto
Acentos e til

Sinal de pontuacao: virgula

Letra de imprensa, letra manuscrita

OO0

* Producao de texto

Parafrase, informacgdes, explicacdes; pequenas narrativas
Planificacao de texto: ideias-chave

Redaccao e revisao de texto: concordancia; tempos verbais;
utilizacdo de sindnimos e de pronomes; apresentacao
grafica

OO O

3°ano

* Consciéncia fonémica (consolidagao)

* Fluéncia de leitura: velocidade, precisao e prosodia
] Palavras regulares e irregulares; textos (progressao)

= Compreensdo de texto

] Textos de caracteristicas: narrativas,
expositivas/informativas, descritivas

1 Noticia, carta, convite, banda desenhada

"1 Vocabulario: alargamento tematico

| Parafrase

] Sentidos do texto: tema, assunto; informacdo essencial;
antecipag¢ao de contetudos; inten¢oes e emocgdes das
personagens e sua relacdo com finalidades da ac¢ao

1 Opinido critica

36




= Pesquisa e registo da informacao

= Ortografia e pontuacao

] Grafemas, palavras, texto (alargamento)

] Sinal grafico: hifen

] Sinal auxiliar de escrita: aspas

] Sinais de pontuacdo: ponto de exclamacao, dois pontos
(introducao do discurso directo), travessao (no discurso
directo)

] Translineagao

* Producao de texto

| Textos de caracteristicas narrativas, expositivas/
informativas; didlogo

] Carta, convite; didlogo e legenda para banda desenhada

] Planificacdo de texto: relacionagdo e organizacao de ideias e
tema

] Textualizagao: caligrafia, ortografia, vocabulario,
amplificacdo de texto (expansao de frases, com coordenagdo
de nomes, de adjectivos e de verbos)

1 Revisao de texto: planificacao, vocabulario e ortografia

4°ano

* Fluéncia de leitura: velocidade, precisao e prosodia
] Palavras e textos (progressao)

= Compreensao de texto

] Texto de caracteristicas narrativas; descricao

] Retrato, texto de enciclopédia e de dicionario, noticia, carta,
convite, aviso, banda desenhada

"1 Vocabulario: alargamento tematico

] Parafrase

1 Sentidos do texto: tema, subtema e assunto; sinteses
parciais; diferentes interpretacoes

= Pesquisa e registo de informacao
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= Ortografia e pontuacao
'l Texto
] Sinais de pontuacao: dois pontos (introdugdo de
enumeracdes); reticéncias; virgula (desloca¢do de elementos
na frase)
| Sinal auxiliar de escrita: parénteses curvos
] Translineagdo (consolidacao)

* Producao de texto

| Textos de caracteristicas narrativas, expositivas; descricao,
didlogo

] Carta, convite; dialogo e legenda para banda desenhada

1 Planificacdo de texto: relacionagdo, organizacao,
hierarquizagao de ideias

| Textualizagao: caligrafia; ortografia e pontuacao;
vocabulario; construcao frasica (concordancia entre
elementos), mecanismos de coesao e de coeréncia (retomas
nominais e pronominais; adequag¢do dos tempos verbais;
conectores discursivos)

] Revisao de texto: tema, categoria ou género, frases,
vocabulario, ortografia e pontuacao

5°ano

* Fluéncia de leitura: velocidade, precisao, prosddia
"] Palavras e textos (consolidacdo e progressao)

= Compreensao de texto

1 Texto de caracteristicas: narrativas; descritivas

] Retrato, texto de enciclopédia e de dicionario, entrevista,
texto publicitario, noticia, carta

] Sinteses parciais; questdes intermédias; antecipac¢ao de
conteudos; foco da pergunta ou da instrucdo

] Informacao essencial e acessoria (tomada de notas)

] Inferéncias: sentidos contextuais; relacionacao de
informacdes; relacoes de semelhancga e de oposicao

1 Opinido critica textual e intertextual
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= Registo e organizacao da informacao
] Aspectos nucleares do texto; intencao do autor

= Ortografia e caligrafia
] Caligrafia
] Regras de ortografia e de acentuagao

* Producao de texto

] Géneros escolares: texto de caracteristicas expositivas e
texto de opinido

] Textos de caracteristicas: narrativas; descritivas

'] Guido de entrevista; carta

] Parafrase

] Planificacdo de texto: registo, hierarquizacao e articulacao
de ideias

] Textualizagdo: ortografia e acentuacdo; pontuacao e tipos de
frase; paragrafos; construcao frasica (concordancia entre os
elementos da frase); coesao textual (repeticoes,
substituicdes por sindnimos, por expressoes equivalentes e
por pronomes pessoais, referéncia por possessivos,
conectores discursivos); vocabulario especifico;
apresentacao do texto

1 Revisao de texto: planificacao, tema, categoria ou género,
estrutura, correc¢do linguistica

6°ano

* Fluéncia de leitura: velocidade, precisao, prosodia
] Palavras e textos (consolida¢ao)

= Compreensao de texto

'] Textos de caracteristicas narrativas; descritivas

] Retrato, texto de enciclopédia e de dicionario, entrevista e
texto publicitario, noticia, carta, roteiro

] Sinteses parciais; questdes intermédias; antecipacao de
conteudos

I Informacao relevante, factual e ndo factual

] Inferéncias: sentidos contextuais; relacionacao de
informacgodes

] Estrutura do texto; relacdes intratextuais de causa - efeito e
de parte - todo; aspetos nucleares do texto; sintese
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Opinido critica textual e intertextual
= Pesquisa, registo e organizacao da informacao

* Producao de texto
Géneros escolares: texto de caracteristicas expositivas, texto
de opinido
Texto de caracteristicas narrativas
Resumo de texto de caracteristicas narrativas e de texto de
caracteristicas expositivas
Parafrase
Planificacdo de texto: objetivos, organiza¢do segundo a
categoria ou género, registo, organizacdo e desenvolvimento
de ideias
Textualizacao: ortografia, acentuagao, pontuagao e sinais
auxiliares de escrita; construgao frasica (concordancia,
encadeamento légico); coesao textual (retomas nominais,
substituicdes por sindnimos e expressoes equivalentes e por
pronomes, ordenacao correlativa dos tempos verbais,
conectores); marcadores discursivos; vocabulario especifico
Revisao de texto: planificacdo, tema, categoria ou género;
estrutura e desenvolvimento logico do texto; correccao
linguistica
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Educacao literaria

1°ano

= Audicao e leitura
] Obras de literatura para a infancia; outros textos literarios
seleccionados pelo aluno, sob orientacao.

= Compreensao de texto
"] Rima
| Antecipacdo de conteuddos
"] Reconto
"] Expressao de sentimentos e de emogoes

* Memorizacao e recitacao
] Trava-linguas, lengalenga; poema

= Producao expressiva
] Histérias inventadas Recriacdo de textos

2°ano

= Audicao e leitura
1 Obras de literatura para a infancia; outros textos literarios
seleccionados pelo aluno, sob orientagao
"] Formas de leitura silenciosa; em voz alta; em coro

= Compreensao de texto
1 Cadéncia dos versos
"] Antecipacdo de conteudos
] Intengdes e emogdes das personagens
] Inferéncias (de sentimento - atitude)
1 Reconto; alteragdo de passagens em texto narrativo
] Expressao de sentimentos e de emogoes

= Memorizacao e recitacao
1 Lengalenga, adivinha rimada; poema

= Producao expressiva
] Histoérias inventadas
"] Recriacgdo de textos
"] Texto escrito (prosa e verso rimado)
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3°ano

= Leitura e audicao
| Obras de literatura para a infancia; outros textos literarios
seleccionados pelo aluno, sob orientagdo
[l Formas de leitura: silenciosa; em voz alta; em coro

= Compreensao de texto
1 Regularidades versificatorias: rima, sonoridades, cadéncia
| Antecipacdo de conteuddos
| Personagens principais
| Inferéncias (de tempo, de instrumento, de objecto)
1 Reconto; alteracdo de elementos na narrativa (personagens,
acgoes e titulos)
] Linguagem figurada
"] Expressao de sentimentos, ideias e pontos de vista

= Apresentacao de textos e de livros

= Producao expressiva (oral e escrita)
"] Declamacgdo de poema
"] Dramatizacdo de texto
] Texto escrito (prosa e poema)

4°ano

* Leitura e audicao
] Obras de literatura para a infancia; outros textos literarios
selecionados pelo aluno, sob orientacdo
] Leitura expressiva: individual; em grupo; em coro

= Compreensdo de texto

] Texto poético: estrofe, verso, rima, sonoridades

] Personagens principais; coordenadas de tempo e de lugar

] Divisao do texto em partes

I Inferéncias (de agente - ac¢do, de causa - efeito, de
problema - solugdo, de lugar e de tempo)

"] Reconto (estrutura e ponto de vista da personagem);
alteracao de elementos na narrativa (personagens, tempo e
espaco)

] Linguagem figurada; onomatopeia

] Expressao de sentimentos, de ideias e de pontos de vista
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= Apresentacao de livros

= Producao expressiva (oral e escrita)
"] Declamacgdo de poemas
] Dramatizacao de texto
] Texto escrito: narrativas e poema rimado
] Reescrita de texto a partir de perspectivas de personagens

52 ano

= Leitura e audicao
] Textos da literatura para criangas e jovens e adaptacoes de
classicos; outros textos literarios seleccionados

= Compreensao de texto

| Texto poético: estrofe (terceto, quadra, quintilha) e verso
rimado e livre; silaba métrica e silaba gramatical; tema

1 Texto narrativo: personagens (principal e secundaria),
narrador, contextos temporal e espacial, ac¢do; relagcoes
entre personagens e entre acontecimentos

] Géneros literarios: fabula e lenda

| Inferéncias

] RelagoOes intertextuais: semelhangas e contrastes

1 Sentidos da linguagem figurada; recursos expressivos:
onomatopeia, enumeracao, personificacdo, comparagdo

1 Expressao de sentimentos, ideias e pontos de vista

* Producao expressiva (oral e escrita)
] Leitura e declamac¢ao de poemas
] Reescrita de texto com alteracdes
] Composicao de texto por imitacado criativa

6°ano

= Compreensao de texto

] Texto poético: estrofe, rima (toante e consoante) e esquema
rimatico (rima emparelhada, cruzada, interpolada)

1 Texto dramatico: organizacgao estrutural (acto, cena e fala);
sentido global

"] Géneros literarios: conto e poesia (narrativo e lirico)

] Relacdo entre partes do texto e estrutura global (modos
narrativo e lirico)
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] Inferéncias

1 Comparagdo de versdes de um mesmo texto

] Literatura, cinema e teatro: relacdes textuais

| Universos de referéncia e valores

1 Recursos expressivos: anafora, perifrase, metafora

| Linguagem: vocabulario, conotagdes, estrutura do texto
"1 Expressao de sentimentos, ideias e pontos de vista

= Producao expressiva (oral)
] Leitura dramatizada
1 Apresentacdo de um texto

Gramatica

12 ano

* Morfologia e lexicologia

"1 Nome e adjectivo qualificativo: flexdo em género e nlimero

(regular)
'] Sin6énimos e anténimos: reconhecimento

22 ano

= Classes de palavras
"] Nome
] Determinante artigo (definido e indefinido)
"1 Verbo
] Adjectivo qualificativo

= Lexicologia
1 Sinénimos e anténimos: reconhecimento

32ano

= Fonologia
] Monossilabos, dissilabos, trissilabos, polissilabos
] Silaba ténica e silaba atona
] Palavras agudas, graves e esdruxulas

= Classes de palavras
"1 Nome préprio e nome comum
"] Pronome pessoal (forma tdnica)
] Determinante demonstrativo; determinante possessivo
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"] Quantificador numeral
| Advérbios de negacdo e de afirmacao

= Morfologia e lexicologia

| Palavras variaveis e palavras invariaveis

1 Nomes, adjectivos qualificativos: flexdo em género; flexao
em numero

"] Pronome pessoal (forma tonica): namero, género e pessoa

"] Conjugacoes verbais

] Flexao de verbos regulares e irregulares: presente do
indicativo

1 Radicais de palavras

] Afixos; prefixos e sufixos

| Familias de palavras

(1 Sinénimos; antonimos

» Sintaxe
1 Tipos de frase: frase declarativa, frase interrogativa e frase
exclamativa
| Frase afirmativa e frase negativa
] Discurso directo
1 Expansao e redugdo de frases

42 ano

= Classes de palavras
1 Nome comum colectivo
] Adjectivo qualificativo e numeral
"1 Verbo
1 Advérbio de quantidade e grau
"1 Pronome pessoal (forma tonica e forma atona); pronome
demonstrativo e pronome possessivo
"] Preposic¢ao

= Morfologia e lexicologia
"] Nomes e adjectivos terminados em consoante: flexao em
numero e em género
"] Nomes: variacao em grau
] Graus dos adjectivos
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"] Flexdo de verbos regulares e irregulares: indicativo
(pretérito perfeito, pretérito imperfeito e futuro),
imperativo

| Pronome pessoal e retoma da referéncia nominal

] Radicais

"] Prefixos e sufixos

] Palavras simples e palavras complexas

| Familias de palavras

= Sintaxe
| Fungdes sintacticas: sujeito e predicado
1 Tipos de frase: frase imperativa
] Discurso directo e discurso indirecto
"1 Expansao e reducao de frases (consolida¢do)

52 ano

= Classes de palavras
1 Verbo: principal e auxiliar (dos tempos compostos)
1 Advérbio de modo, de tempo, de lugar; interrogativo

= Morfologia e Lexicologia

] Paradigmas flexionais dos verbos regulares

"1 Modos e tempos verbais (verbos regulares e verbos
irregulares): formas finitas - indicativo (pretérito
mais-que-perfeito composto); formas nao finitas - infinitivo
(impessoal) e participio

1 Palavras complexas; radical e afixos (alargamento)

] Derivacao de palavras por afixacdo (prefixacao e sufixacdo)

] Sinonimia e antonimia (alargamento)

" Familias de palavras (alargamento)

= Sintaxe
] Pronome pessoal: pronomes atonos em frases afirmativas e
negativas
"1 Funcoes sintacticas: sujeito (simples e composto), vocativo,
complemento directo, complemento indirecto
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62 ano

= Classes de palavras
] Verbo: principal (intransitivo e transitivo), copulativo e
auxiliar (dos tempos compostos e da passiva)
'] Determinante interrogativo
"] Pronome indefinido
I Interjeicao

= Morfologia e lexicologia
"] Modos e tempos verbais: formas finitas - condicional e
conjuntivo (presente, pretérito imperfeito e futuro); formas
nao finitas - infinitivo (impessoal e pessoal) e gertindio
'] Derivagao e composicao

* Sintaxe

"1 Pronome pessoal complemento em frases que contém uma
palavra negativa, frases iniciadas por pronomes e advérbios
interrogativos

"] Fungodes sintacticas: predicativo do sujeito, complemento
circunstancial, complemento agente da passiva

] Complemento directo e complemento indirecto e pronomes
correspondentes

] Frase activa e frase passiva

1 Discurso directo e discurso indirecto

] Frase simples e frase complexa
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4. Implementacao do curriculo

4.1. Implementacdo do curriculo e Lingua Portuguesa como lingua
veicular

Tendo em vista o desenvolvimento dos objectivos gerais e especificos
enunciados anteriormente e o papel que o processo de ensino-aprendizagem da
Lingua Portuguesa como lingua veicular tem nesse percurso, importa que, ao
longo do ensino primario e no dominio da oralidade, todos os alunos
participem em situagdes educativas (realizadas individualmente e em grupo)

como as que a seguir se apresentam:

= Audigdo orientada de textos, cangdes, gravagdes audio diversificadas com

extensao e dificuldade crescentes;

= Audicdo orientada de registos de diferentes variedades da Lingua

Portuguesa;

= Visionamento orientado de pequenos videos/filmes em Lingua

Portuguesa;
= Actividades de relacionamento entre mensagens orais e vivéncias;

= Actividades de compreensdo/interpretacao de enunciados de natureza e
extensdo diversificadas (por exemplo: uma ordem, um pedido, um

recado, um conselho);

= Actividades de preparacao, planeamento, producao e reflexao/avaliacao
de diversos tipos de discurso oral informal e formal (descricao de
objectos, pessoas, paisagens, relato de acontecimentos, vividos ou
imaginados, resumos orais, apresentacdes orais de trabalhos e/ou

pesquisas.);
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= Actividades propiciadoras do uso da Lingua Portuguesa em situagdes de
interaccao oral (didlogos informais e formais, entrevistas, sinteses,
debates), que preparem o aluno para se relacionar e comunicar com o0s
outros, com inten¢des comunicativas diversificadas (reter informacoes
orais recebidas, fazer pedidos, pedir/dar informagdes, emitir opinioes,

descrever, narrar, expressar sentimentos e emogoes.);

= Actividades de leitura, em voz alta, de diferentes tipos de texto

previamente estudados;

= Actividades de simulacdo/dramatizacdo e actividades ludicas que

envolvam o recurso a comunicac¢ao oral verbal e ndo verbal;
= Actividades de criagdo, reconto e reformulagdo oral de historias;

= Actividades de memorizacdo e reproducao de cangdes, lengalengas e
poemas, adequados a faixa etdria dos alunos e aos seus interesses e

necessidades de comunicacio;
= Actividades de reflexdo sobre a adequacdo e qualidade das producgdes
orais;

= Actividades de expressao de opinides, sentimentos/emoc¢des, bem como

de formulacdo de perguntas e respostas.

Exemplificacao:
Ambito de aprendizagem A: Compreensio oral

P1-P3

A - 1 -4 - Distinguir factos de opinioes;

A partir da audicdo de um texto narrativo gravado, o aluno devera ser capaz
de distinguir factos (o que aconteceu) de opinides sobre os factos emitidas

pelas personagens e/ou pelo narrador.
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A -1 - 6 - Transpor enunciados orais para outras formas de expressdo;

Ouvida a gravacdo de uma pequena histéria ou de uma noticia, o aluno
devera ser capaz de criar um desenho que reproduza o que aconteceu ou o que

sentiu face ao que ouviu.

P4 - P6

A -2 - 5 - Reter informagées de acordo com objectivos pré-definidos;

Antes de ouvir um texto gravado, o aluno devera ser informado dos aspectos
a reter através da audicdo que efectuara de seguida. Por exemplo: quantas

personagens falam, de que falam, onde se encontram.

A -2 - 7 - Compreender e apreciar textos do patriménio literdrio oral;

O patriménio literario oral em Lingua Portuguesa é vasto e variado. Propde-
se, assim, a audicao, o reconto, o comentario/a apreciacdo de uma lenda, uma

anedota, um conto oral ou de quadras populares, de adivinhas e de provérbios.

Ambito de aprendizagem B: Expressio oral

P1-P3

B - 1 - 3 - Emitir opinibes sobre trabalhos realizados por si e pelos seus pares,
dando sugestées para os continuar ou melhorar, sempre que

necessdario;

Ancorada, inicialmente, numa actividade de brainstorming que leve os
alunos a referirem aspectos importantes para a valorizacdo de um trabalho
escrito (respeito pelo tema dado, apresentacdo material, qualidade da
informacgdo, estrutura, riqueza do vocabulario, auséncia de erros ortograficos,

respeito pelas regras de acentuacdo e pontuacdo, entre outros) que lhes
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permitam emiti, de modo fundamentado, a sua opinido sobre trabalhos
realizados por si ou pelos seus colegas, esta competéncia pode, igualmente, ser
acompanhada pelo preenchimento (escrito ou oral) de uma grelha de avaliacao

textual, a fornecer pelo professor. (cf. seccdo sobre avaliacao).

B - 1 - 13 - Interpretar e recriar, em linguagem verbal, mensagens ndo verbais,

tais como sons, gestos e imagens;

A titulo de exemplo, sugere-se que os alunos sejam convidados a:
a. ouvir uma melodia e a exprimir oralmente o que sentiram ou pensaram,
durante a sua audigao.
b. criar um dialogo possivel ou o reconto do acontecimento, depois de ter

visualizado um filme mudo ou a que se tenha suprimido o som.

P4 - P6

B -2 -1 - Utilizar os recursos prosédicos adequados ao objectivo comunicativo;

Através de actividades de simulacao, levar o aluno a entoar, de forma
diversificada, um mesmo enunciado, dando-lhe o sentido de ordem, pedido ou

pergunta.

B -2 - 6 - Usar vocabuldrio adequado a situagdo de comunicagdo;

A andlise da situacdo de comunicacdo impde que o aluno saiba adequar o
vocabuldrio que usa a sua inten¢do comunicativa, mas também ao seu
interlocutor e ao contexto. Assim, através de situacdes de simulacdao ou de
dramatizacao, pode-se leva-lo a distinguir, ao nivel do vocabulario, o pedido que
faz a uma crianga pequena, a um familiar préximo, a um amigo da mesma idade

ou a um professor.
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4.2 Desenvolvimento profissional dos professores e implementacao

curricular

0 desenvolvimento profissional dos professores passa, necessariamente, por
uma constante actualizacdo, tanto em termos tedricos como em termos da
pratica pedagogica.

A forma mais comum de formacdo em exercicio a que os professores tém
acesso é a que é proporcionada pelas entidades educativas, quer no ambito
restrito do estabelecimento de ensino onde leccionam, como no ambito mais
alargado da comunidade educativa onde se inserem. No entanto, existem hoje
em dia outras modalidades de formacao, mais ou menos informal, através de
cursos a distancia, por exemplo. Salientamos que a autonomizacao do professor,
relativamente as escolhas quanto a sua formag¢ao continua, pode (e talvez deva)
partir da reflexdo continua e continuada da sua propria pratica pedagdgica.

O processo de autonomizacao, pelo menos parcial, do professor decorre das
mudancas que se tém vindo a operar nos mais variados contextos educativos. O
papel do professor é visto, hoje em dia, de uma perspectiva dinamica e
interventiva a varios niveis, inclusivamente no que diz respeito a
implementacdo e gestdo do curriculo em funcao da(s) realidade(s) com a(s)
qual/quais trabalha.

O professor deixou de ser apenas um elemento do corpo docente de um

determinado estabelecimento de ensino. Como refere Machado (2006:73):

“(...) o papel dos professores é determinante para conseguir mudar a escola, e por
consequéncia os processos de ensino-aprendizagem que ai decorrem, fazendo dela

um espago de decisdo curricular.”

Porém, devemos reconhecer que o professor goza de uma autonomia
relativa em grande parte dos contextos educativos, sobretudo no que a gestdo

do curriculo diz respeito. Algumas dessas restricbes a uma maior
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autonomizacdo do professor enquanto agente podem ser: uma gestdo
centralizada do contexto educativo; auséncia de projectos educativos
globalizantes ao nivel do estabelecimento de ensino; ou auséncia de uma
cultura pré-activa em termos pedagdgicos no seio do grupo docente. E neste

sentido que Machado (2006:75) afirma:

“Com efeito, os professores concebem, com frequéncia, a sua fungdo como sendo
sobretudo pedagdgica, oscilando entre a aceitagdo do curriculo prescrito e a
procura de uma certa autonomia curricular, agindo muitas vezes mais como

implementadores de decisoes do que como decisores curriculares.”

Se por um lado os professores podem estar sujeitos a determinado tipo de
restricoes impostas hierarquicamente, por outro eles tém o potencial poder de
agir no sentido de operar mudancas, desde que informados sobre a sua
realidade pedagobgica, nao se esquivando a novos desafios que essa mesma

realidade lhes possa impor.
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5. Avaliacao curricular
5.1 Avaliacdao em Lingua Portuguesa como lingua veicular

O acto de avaliar é, em termos pedagdégicos, um dos factores decisivos do
processo de ensinar e de aprender, impulsionador de aprendizagens e reflexo
do entendimento do mundo, da sociedade e da educacdo que pretendemos
promover. Nesta perspectiva, a avaliagcao nao deve constituir uma finalidade em
si mesma, ao longo do processo de ensino aprendizagem, devendo, antes,
entender-se que os resultados obtidos ndao sao, necessariamente, o mais
importante, mas o desenvolvimento dos processos cognitivos dos aprendentes.
Levar o aluno a ser capaz de responder a perguntas do tipo "O que sou capaz de
fazer em LPV?", "O que nao sou capaz de fazer em LPV?" e " Como devo
proceder para fazer mais e melhor em LPV?" sdao exemplos do modo como o
préoprio aluno podera envolver-se neste processo continuo de avaliagdo,
destinado, antes do mais, a (re)conhecer as forcas e as fragilidades dos
processos de aprendizagem.

A avaliagdo compete, ainda, informar sobre o grau de proximidade existente
entre as metas e os objectivos formulados para o processo de ensino e de
aprendizagem e o desenvolvimento do aprendente, levando, em caso de
necessidade, a uma reorientacdo de actividades quer de ensino quer de
aprendizagem, dado que pode pdér em evidéncia, de forma dialdgica, os
aspectos fortes e as dificuldades existentes em ambos os processos.

Como defendem multiplos estudos efectuados, nas ultimas décadas, em
diferentes contextos e niveis de ensino e de aprendizagem, interessa,
fundamentalmente, ajudar o aluno (aprendente) a aprender a aprender, a saber
pensar, a ser analitico e critico. Neste processo, o erro ndo é sinénimo de
auséncia de conhecimento, mas sinal a ter em conta na construcdo e

reconstrucao de todo o processo educativo.

54



Nestes pressupostos, relembremos que as principais fun¢des da avaliacao

correspondem, assim, a seguinte tipologia:

Fung¢do Diagndstica - que tem por finalidade realizar uma sondagem de
conhecimentos e experiéncias jd disponiveis no aluno, bem como a existéncia de
pré - requisitos necessdrios a aquisicdo de um novo saber. Permite ainda
identificar progressos e dificuldades de alunos e professores diante do objectivo
proposto. (Rocha, s/ d). E realizada pelo professor no inicio do ano lectivo e

também no comeco de cada unidade didactica, em caso de necessidade.

Fung¢do Formativa - tem por (finalidade proporcionar o feedback
(retroalimentag¢do) para o professor e para o aluno, durante o desenvolvimento
do processo ensino - aprendizagem. Propicia aos envolvidos (professor / aluno)
no processo ensino - aprendizagem, a corregcdo de falhas, esclarecimentos de
duvidas e estimulo a continuagdo do trabalho para alcance do objetivo.
Proporciona também aos docentes informagdes sobre o desenvolvimento do
trabalho, adequagcdo de métodos e materiais, comunicagdo com o aluno e

adequabilidade da linguagem (estratégias). (Rocha, ibidem)

Fungdo Sumativa - tem o propdsito de oferecer subsidios para o registro das
informagdes relativas ao desempenho do aluno. Considerando que a fungdo
somativa da avaliagcdo visa proporcionar uma medida que poderd ser expressa
em uma nota ou conceito sobre o desempenho do aluno, entendemos que a mesma
acontecerd ao final de cada unidade de ensino ou ao final de cada [trimestre] ou
ainda no final do ano letivo, por ocasido do Conselho de[Turma] (..) (Rocha,

ibidem)

Refira-se, ainda, a importancia de fomentar, desde muito cedo, a pratica da
auto-avaliacdo e da hetero-avaliacao feita pelo aprendente. No esforco de

conhecimento de Si e do Outro reside também um factor acrescido de formacgao
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da pessoa, do individuo e do cidaddao que este nivel de ensino ndao pode
menosprezar.

Quanto aos métodos de avaliacdo (continua, periddica, final) e seus
instrumentos, eles apresentam-se com formas, natureza e objectivos distintos,

registando-se, a titulo de exemplo:

a) A realizagdo de trabalhos escritos (composi¢cdes, pesquisa de informacao,
legendagens de
imagens, jornal de parede, jornal da escola, descricdo de imagens...);
b) A apresentacdo de trabalhos orais (exposi¢do, narracao, descrigao...);
c) A participacdo em trabalhos de grupo;
d) A participacao em debates;
e) A dramatizacdo de pequenos textos (produzidos e nao pelos alunos);
f) A compreensiao de documentos sonoros (cang¢des, pequenos videos,
programas televisivos infantis...);
g) O preenchimento de grelhas;
h) A leitura de graficos e mapas;
i) O preenchimento de "check lists";
j) A realizacao de portefolios;

k) Os testes escritos e orais.

Preocupada, fundamentalmente, com o desenvolvimento cognitivo,
procedimental e atitudinal do aprendente, a avaliacdo ocupa um lugar de
destaque em todo o processo educativo, como ja referimos, mas, ao ser
"negociado” de modo aberto com o aluno (que tem também o seu papel neste
processo), sera vista como uma mais-valia em que se procura enfatizar o lado
positivo das aprendizagens e nao unicamente o seu lado menos conseguido.

A avaliacdo interessa, assim, a todos os participantes do acto educativo.

56



6. Recursos curriculares

6.1 Obras/Textos para iniciacdo a Educacao literaria

1.cAno

Alice Vieira: “Corre, Corre, Cabacinha” in O Menino da Lua
Antoénio Torrado: Vamos Contar um Segredo e outra Histéria
Inés Pupo e Gongalo Pratas:

Canta o Galo Gordo - Poemas e Cangbes para todo o ano
Luisa Ducla Soares: Mais lengalengas

Maria Alberta Menéres: Dez Dedos, Dez Segredos

Matilde Rosa Araujo: O Livro da Tila

2.°Ano

José Eduardo Agualusa: A Girafa que Comia Estrelas
Luisa Dacosta: O Elefante Cor-de-rosa

Luisa Ducla Soares: Abeceddrio Maluco

Manuel Anténio Pina: O Tépluqué e outras histérias
Papiano Carlos: A Menina Gotinha de Agua

Sidoénio Muralha: Bichos, Bichinhos e Bicharocos

3.cAno

Alvaro Magalhies: O Senhor do seu Nariz e Outras Histérias
Antonio Torrado: O Mercador de Coisa Nenhuma

Guerra Junqueiro: Contos para a Infdncia

Irene Lisboa: Queres Ouvir? Eu Conto

Matilde Rosa Araujo: As Fadas Verdes

Vergilio Alberto Vieira: A Cor das Vogais
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4.2 Ano

Ant6nio Manuel Couto Viana: Versos de Caracacd
Anténio Torrado: Teatro as Trés Pancadas

José Saramago: A maior flor do mundo

Mia Couto: O Beijo da Palavrinha

Sophia de Mello Breyner: A Fada Oriana

5.2Ano

Alice Vieira: Contos e Lendas de Macau

Alvaro Magalhies: O Limpa - Palavras e outros Poemas

[Ise Losa: O Principe Nabo

Luisa Ducla Soares: O Dragdo

Manuel Anténio Pina: O Pdssaro da Cabega e mais versos para criangas
Sophia de Mello Breyner: A Menina do Mar

Sophia de Mello Breyner: Os Trés Reis do Oriente

6.2 Ano

Alice Vieira: Rosa, minha irmd Rosa

Ana Maria Magalhaes e Isabel Algada: Uma aventura em Macau
Luisa Ducla Soares: As viagens de Gulliver com escala em Portugal
Maria Alberta Menéres: Ulisses

Manuel Antonio Pina: Os Piratas

Sophia de Mello Breyner: Primeiro Livro de Poesia
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6.2 Recursos digitais

6.2.1 Para o aprendente

http://www.sitiodosmiudos.pt

http:// www.rtp.pt/wportal/sites/tv/ruca/

https://www.youtube.com/watch?v=Xhllsv7n1bY

https://www.youtube.com/watch?v=tHdRnmWMrXc

6.2.2. Para o Professor

Ciberduvidas da Lingua Portuguesa - https://ciberduvidas.iscte-iul.pt/

Escola Virtual - https://www.escolavirtual.pt

Ec. On - Escola de Escritas - http://escritacriativaonline.net/

Ponto de Encontro Portugués na China http://forumportugues.ipm.edu.mo/
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